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APRESENTACAO A 22 EDICAO

Nossa mensagem nessa 2.° edicdo é de otimismo — um nlGmero
muito maior de educadores do que o imaginado, interessa-se hoje
pela pesquisa em Educagdo no Brasil. Ndo s6 nos centros mais
avancados, mas, em- todo o pais, o educador estd buscando uma
Educacao de melhor qualidade.

Isso requer cuidados, critérios, rigores, que somente pesquisas
bem conduzidas poderao tratar — a finalidade basica dessa coletinea
continua sendo a de indicar caminhos e rever perspectivas na pesqui-
sa educacional.

Aos artigos anteriores, dois mais se somam, o porqué dessa
intromissdo — um novo enfoque na pesquisa se anuncia: o das meto-
dologias nao convencionais em teses académicas. Nossa intencdo ao
inclui-los € a de apresentarmos um maior namero de elementos para
mantermos viva a polémica na pesquisa. E também a de indicarmos
novas possibilidades, é sobretudo despertarmos o gosto pelo pesquisar,
aos que ainda desse prato- ndo provaram, e aos ja iniciados um
aprimoramento do paladar.

Ivani Catarina Arantes Fazenda
Sao Paulo, 24 de julho de 1991.
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APRESENTACAO

Esta coletdnea tem o objetive de auxiliar os que pesquisam ou
pretendem investigar o fendmeno educativo. Os textos foram utilizados
como leitura bdsica, nos cursos sobre Metodologia da Pesquisa Edu-
cacional do Programa de Estudos Pés-graduados em Supervisao €
Curriculo da PUC-SP, no 1.° e 2.° semestres de 1988, coordenados
respectivamente pelos professores Antonio Chizzotti e Ivani C. A.
Fazenda. Além da coordenacdo, os cursos tiveram a colaboragdo dos
demais professores do Programa, desde o planejamento até a
avaliagdo.

O curso surgiu das dificuldades sentidas pelos alunos na escolha
da metodologia mais adequada & elaboragdo e desenvolvimento de
um projeto de pesquisa. O objetivo era proporcionar condigbes aos
pesquisadores para:

® conhecer e analisar diferentes dire¢des na pesquisa educacional;
® escolher a op¢dao mais adequada a seu projeto de trabalho.

Professores especialistas em diferentes abordagens metodolégicas,
de diversas instituicdes, participaram do curso, e os resultados da
troca de experiéncias foram muito positivos, como o atesta a quali-
dade das disserta¢des € teses dos alunos participantes. Esta coletidnea
surge dai. Dela fazem parte alguns textos dos professores convidados.
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Os textos aqui coletados constituiram um recurso inicial ao que
i trabalhado no curso no que se refere & pesquisa empirica e pes-
1uisa qualitativa em seus diferentes enfoques: etnogrifico, fenomeno-
)gico, dialético histérico e participante. Havia muitas ddvidas sobre
‘esquisa do cotidiano escolar e estudos de sala de aula, além de
atras de natureza genérica sobre as dificuldades comuns encontradas

}o ato de pesquisar. Alguns desses aspectos foram incluidos nesta
sletanea.

Colocado perante diferentes tendéncias metodoldgicas, o educa-

ior/pesquisador deve re-inventar seu caminho, que serd rnico. Pre-
ndemos mostrar apenas algumas das possibilidades, os cuidados a

ymar e os avangos ja conquistados.

Apesar de haver diferentes formas de pesquisar em educacdo, a
gica que deve presidir a pesquisa é a Idgica da erudicdo, pois ¢é
apossivel delinearmos caminhos para pensar a pratica educativa sem

{entrarmos ao nivel de abstrac@o tedrica e das generalizagGes.

Apesar de drduo e solitario, o processo de pesquisar é também
m desafio, pois a paixdo pelo desconhecido, pelo novo, pelo inusi-
do acaba por invadir o espago do educador, trazendo-lhe alegrias

‘lesperadas.

Ivani Catarina Arantes Fazenda
Sao Paulo, outubro de 1989

DIFICULDADES COMUNS ENTRE OS QUE
PESQUISAM EDUCACAO

lvani Catarina Arantes Fazenda
PUC-SP



Pretendemos refletir sobre algumas das dificuldades mais comuns
encontradas pelos alunos dos cursos de pds-graduagdo em Educacdo,
tentando compreendé-las em suas origens e tragando alguns caminhos
para superda-las.

Muitas destas dificuldades acompanham o aluno desde a escola
de 1.° ¢ 2.° graus, sem que tenham muita consciéncia do fato. Por
paradoxal que parega ser, conseguem vencer com alguma tranqiiilidade
certos cursos de graduag@o, onde sua contribuicdo pessoal ndo € muito
solicitada. Entretanto, no momento da elaboragcdo de monografias para
o cumprimento dos créditos nos cursos de pés-graduagdo, essas difi-
culdades se evidenciam, agravando-se no momento da definicdo da
pesquisa de dissertacdo de mestrado ou tese.

A mais freqiiente é a dificuldade para escrever, pois a expressao
escrita requer, antes de mais nada, uma apropriagio do objeto da
escrita,

O ato de apropriacdo do objeto da escrita pressupde uma exaus-
tiva pesquisa anterior sobre o tema, que deve ser compreendido em
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us vérios aspectos. Somente depois disso serd possivel comunicé-lo
outros.

Um dos produtos da dificuldade para escrever é a chamada “col-
1a de retalhos”’. Nela, o pesquisador, por ndo possuir ainda um
scurso escrito préprio, utiliza-se ou apropria-se do discurso alheio,
ao somar textos, ndo percebe que muitas vezes estes sio desconexos
1 conflitantes.

Esta dificuldade, que redunda numa escrita fechada e pouco
ara, muitas vezes provém da dificuldade em compreender e inter-
{etar textos. Tao dificil quanto o dominio da escrita, ndo se resolve
1 noite para o dia, num passe de magica ou muito menos num curso
!, pos-graduagao.

Entendemos que o objetivo da pés-graduagdo nac é solucionar
tas dificuldades, mas sim ajudar os que ja tém o habito da pesquisa
o exercicio da escrita.

Diante da dificuldade para escrever, o pesquisador necessita antes
i: mais nada parar para pensar em como ocorreu sua formacédo aca-

tmica. Certamente, encontrard uma série de lacunas para preencher,

| . .
ites mesmo de esbogar o seu projeto de pesquisa para mestrado.

Uma das formas de investigar as falhas no processo de formacéo
a revisdo dos pressupostos tedricos que sustentam ou encaminham
raciocinio inicial do pesquisador. Assim, se o caminho escolhido
i o estudo da sala de aula, o pesquisador precisa ter antes decidido:
1al concep¢do de educagdo pretende investigar, como se realizaria
aprendizagem nesta concep¢do, quais os agentes que a determina-
am, que interferéncias poderiam ocorrer em seu percurso, qual a
eologia subjacente a tal concepc¢do. E necessdrio também realizar
n levantamento das possiveis categorias que eventualmente emerjam
» processo da pesquisa, bem como o suporte tedrico adequado a
llse dessas categorias, ao lado de uma disponibilidade em substi-
1-las se o desenvolvimento do projeto assim o determinar.

~

Esses pressupostos tedricos resultam de uma formagio académica
lida e anterior ao processo de pesquisa, sem a qual esse trabalho seria
viavel.

Em alguns casos, entretanto, a origem da dificuldade esti na
Ita do habito de escrever. Pode-se presumir que seja esta a origem,

quando o pesquisador consegue verbalmente expressar com clareza
suas idéias, e quando se percebe em suas colocagdes orais uma coe-
réncia de raciocinio. Nestes casos, costumo sentar com meus orien-
tandos e gravar um didlogo sobre os caminhos que pretendemos
empreender na pesquisa. Em seguida, o orientado transcreve a fita,

.refazendo a escrita até torna-la “transparente”.

»

Escrever é um habito que vai sendo aprimorado apenas no seu
ntinuo exercicio e que infelizmente nem sempre se consolida na

Huv et IRAACRILILITAL  AAkAAl

\J
escolaridade anterior a pés-graduagdo.

1L

0N

Dificuldade semelhante & da escrita é as vezes encontrada na
expressdo oral; comumente uma escrita truncada decorre de bloqueios
no falar.

Tal como a escrita, a expressdo oral também requer continuo
exercicio. Somos produto da “escola do siléncio”, em que um grande
nimero de alunos apaticamente fica sentado diante do professor,
esperando receber dele tcdo o conhecimento. Classes numerosas, con-
teidos extensos, completam o quadro desta escola que se cala. Isso

z

se complica muito quando ja se é introvertido...?

Uma das formas que considero eficiente para vencer essas difi-
culdades é a formacao de grupos de estudos.

Nos grupos de estudos que tenho coordenado, percebo que as difi-
culdades iniciais vdao sendo gradativamente superadas. Entretanto, um
grupo de estudos s6 se consolida se houver a intengdo de estruturar
um projeto de trabalho conjunto e requer a orientagdo continua e
sistematica do coordenador do grupo, bem como o envolvimento total
de todos os seus membros. O niimero ideal de participantes é de no
méaximo dez pessoas, para que todos possam apresentar suas idéias
oralmente.

Tao fundamental quanto o tempo é a limitacdo do espago escrito;
este precisa ser compativel com o tempo disponivel para sua posterior
analise. Cada elemento do grupo deve possuir cépia dos escritos de
seus companheiros, para indicar sugestdes de aprimoramento do texto
individual. Espera-se de cada elemento do grupo uma disponibilidade

1. A esse respeito, consultar Suely G. Moreira, Da clinica a sala de aula.

Sio Paulo, Loyola, 1989, que discute como trabalhar introversdo e extroversio
na sala de aula.
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n ouvir criticas (que também pode ser apreendida) e em reescrever o
xto tantas vezes quantas o grupo solicitar.

Pesquisar em educagdo exige, além de uma formagdo académica
strita (relativa ao tema que serd desenvolvido), uma sélida e pro-
nda formacdo académica geral, pois a dificuldade em interpretar e
ympreender textos indicados nos cursos de pds-graduagdo somente
ra vencida se, ao lado de um trabalbo com o texto bésico, proceder-

a leitura de vérios textos complementares.

Entretanto, infelizmente, muitos pesquisadores apenas se dao
mta disso ao procurarem desenvolver suas dissertacGes. Nesse
ntido, todo o itinerario da formagdo académica geral ndo cumprido
:cessariamente precisard acontecer na hora em que a pesquisa indi-
dual se desenvolver.

Essa dificuldade em ler, interpretar e compreender advém de uma
rmagao inadequada na escola de 1.° e 2.° graus.

Considero a superagdo destas dificuldades um dos atributos
isicos para o exercicio do pesquisar, ao lado do aprimoramento do
sto por conhecer, a inquietude no buscar e o prazer pela perfeicao.
uem ndo se propuser a desenvolvé-los dificilmente conseguird termi-
ir uma dissertacdo de mestrado!

Qutro conjunto de dificuldades comumente citado estd na escolha
) tema, no enunciado do problema, e em seu encaminhamento.

Se o habito em pesquisar ji estivesse presente desde o 1.° grau,
identemente ndo haveria dificuldade em encontrar o tema, e ingres-
t num curso de pés-graduacdo seria apenas uma forma de apro-
ndamento tedrico-metodolégico de temas ja iniciados ou trabalhados.

Um pesquisador familiarizado com o tema teria menores difi-
ldades em enunciar o seu problema de pesquisa. O interesse pelo
na pode ser préximo — visando solucionar questOes presentes no
tidiano de seu trabalho — ou remoto -— quando o objetivo €
squisar um assunto polémico ou pouco discutido em Educacgio.

E importante tanto para o orientador como para o orientando
nhecer a origem do problema a ser pesquisado. E interessante que
pesquisador coloque isto num pequeno texto. A andlise desse texto
derd indicar ao orientador a forma como o orientado se coloca
quanto sujeito do projeto que pretende desenvolver; revela com
1is seguranca o caminho a ser perseguido em seu projeto de pesquisa.

Outra dificuldade ao desenvolvimento da pesquisa é o medo de
ndo ter o problema plenamente delimitado no projeto de pesquisa
inicial. Neste caso, ¢ interessante lembrar que o projeto primeiro
acaba passando por intmeras transformacgdes, e varios pesquisadores
s6 conseguem definir seu problema com maior clareza ao final da
pesquisa.

O importante aqui é que o pesquisador tenha a coragem de rede-
finir seu projeto inicial sempre que necessirio, sem abandoni-lo, mas
sempre voltado a ele para perceber com clareza o porqué dos desvios
pretendidos e em que direcdo pretende avancar.

Temas muito ou pouco explorados também provocam dificuldades.

Ao proceder a revisdo bibliografica do tema escolhido, muitas
vezes 0 pesquisador pode defrontar-se com um grande nimero de
obras sobre ele. Isto podera suscitar-lhe o sentimento de que sua
contribui¢do poderd ser redundante ou inoportuna. Considero que
muitas vezes um tema muito pesquisado pode ser relevante para a
Educagdo. A abertura a novas formas de investigagdo poders revelar
aspectos ainda nao desvelados, mas importantes.

Temas muito pesquisados muitas vezes necessitam de uma orde-
nacao em subtemas quando da revisdo bibliografica. Essa divisdo ou
classificacdo poderd indicar ao pesquisador quais os itens a serem
melhor explorados. Evidentemente, a forma de exploracdo do item
vai depender das ponderagSes de ordem metodolégica que a pesquisa
suscitar. ’

Conhego muitos pesquisadores que, diante de um grande niimero
de obras para estudar sobre determinado tema, decidiram optar por
um estudo compilatério ou - classificatorio. Considero extremamente
dteis estudos dessa natureza, pois possibilitam a outros pesquisadores
avancarem no aprofundamento dos itens nac adequadamente expla-
nados. . .2

Em meu itinerdrio de pesquisadora, defrontei-me com essa difi-
culdade no inicio da década de 80. Minha intengdo era pesquisar os
efeitos da Educag@o no Brasil na década de 60.

2. Sobre Escola Normal, tema que atualmente venho pesquisando, encon-
trei estudos compilatdrios muito interessantes, entre eles: Zélia Mediano, Marli
André e outros, Revitalizagdo da Escola Normal, PUC-RJ, 1988; B. Gatti, 4
formacdo do professor de 1.° grau, 1988 (material de estudo).
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Ao levantar a bibliografia sobre o tema, encontrei uma quantidade
orme de titulos referentes a situag@o politica e econdmica do Brasil
| época, mas pouco se falava sobre Educag@o. O material existente,
lém de escasso, nem sempre estava completo, pois ndo ha interesse
) preservar os documentos sobre Educacdo no Brasil. Ao final de
da gestdo, estes s@o queimados, € comega-se tudo da estaca zero —
o constitui uma dificuldade imensa ao pesquisador e ao educadores

. maneira geral.

A intencdo da referida pesquisa — que seria inicialmente um
uincio de proposta para trabalhar-se a educagdo na década de 80
- passou a ser uma dentncia dos motivos que conduziram os educa-
sres da década de 60 ao siléncio.

Percebi que ndo poderia ir além sem um estudo compilatério
icial, que seria impossivel pular etapas, que embora as questOes
ondémico-politicas j4 houvessem sido amplamente discutidas pelos
[onomistas e cientistas sociais, as relativas & Educacfdo ainda eram
‘{uito pouco exploradas.* O tema inicial, que me parecia demasiado
nplo, acabou se tornando bastante restrito.

A década de 60 foi a época da denfincia velada. Somente em
) o que era velado comegou a ser explicitado. Sem essa explicitag@o
dificil entender o movimento de avangos e recuos da Educagdo na
:cada de 80. '

Temas pouco explorados também geram dificuldades na pesquisa.
eles o pesquisador age como o garimpeiro que de repente, no meio

» cascalho, encontra uma pedra valiosa. Pedras valiosas sdo raras,

nto nos temas muito explorados como nos pouco explorados, pois
go se torna valioso, na medida do interesse especifico do individuo

1e pesquisa.

Pessoalmente ja enfrentei essa dificuldade com o tema Interdisci-

inaridade no ensino. Embora ja pensasse no tema desde 1965, apenas

n 1973 comecei a trabalhar nele, e pude constatar que era um tema

‘;uito pouco pesquisado tanto pelos educadores do Brasil como nos
> outros paises.. Durante muito tempo apenas pude encontrar a

alavra enunciada num ou noutro texto, sem que a temadtica fosse

3. O referido trabalho encontra-se publicado sob o nome de A educacdao
» Brasil — anos 60. O pacto do siléncio, Sio Paulo, Loyola, 1985.

desenvolvida. Entdo foi lancado o livro Interdisciplinaridade e pato-
logia do saber de H. Japiassi — e com ele pude conhecer outros
pesquisadores na area como Gusdorf, Palmade, Houtart. Entretanto,
passei grande parte da pesquisa compilando os estudos desenvolvidos
na época, para chegar a uma conclusdo pessoal sobre a Interdisciplina-
ridade. Isto possibilitou-me indicar alguns equivocos quanto a ela, na
Legislacio Educacional Brasileira na década de 70.*

Desde essa época, continuo pesquisando essa temdtica, embora
ainda a considere muito pouco pesquisada. Ha dois anos o pds-gra-
duagéio em supervisdo e curriculo da PUC-SP vem sediando um grupo
de pesquisadores, por mim coordenado, sobre Interdisciplinaridade no
Ensino. Entretanto, como todo tema pouco explorado, exige dos que
a ele se dedicam rmuito empenho em construir novos caminhos.

Conclusio

Ao assumir a tarefa de investigar, o educador se depara com
estas e muitas outras dificuldades. S6 um trabalho continuo e sério
pode vencé-las. Muitas delas poderiam ser inicialmente corrigidas, a
partir de uma escolaridade eficiente, desde o 1.° grau. Algumas escolas
ja trabalham para isso, mas sdo poucas. Em geral, o nosso aluno é
mal preparado tanto para enfrentar o cotidiano de seu trabalho como
os desafios da vida académica.

A formagdo do pesquisador, desde cedo, precisaria desenvolver
o compromisso por ““ir além” — além do que os livros ja falam, além
das possibilidades que lhe sdo oferecidas, além dos problemas mais
conhecidos.

Como esta formagdo nao é outorgada pela escola, ela necessita ser
conquistada; é a conquista da autonomia, tarefa de cada um, em
particular dos que buscam obter um saber mais elaborado e uma
titulacdo.

A tarefa ndo termina ai. Consciente desta problemitica e tendo
em parte vencido suas dificuldades préprias, o educador tem a obri-
gacdo de incentivar e propiciar a formagdo de novos pesquisadores.

4. Esse trabalho foi publicado sob o titulo: Integracdo e Interdisciplinari-
dade no Ensino Brasileiro, Sio Paulo, Loyola, 1979.
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as as dificuldades nio param por ai, apenas mudam de nome ou
foque. Em conseqiiéncia, penso que um caminho bastante promissor
pesquisa em educagdo é o contato constante com outros pesquisa-
res da drea ou de areas correlatas.
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Este texto foi concebido para apresentagdo no férum ‘“Correntes
teéricas na pesquisa educacional no Brasil”” mantido durante o I Semi-
nério de Pesquisa em Educacdo no Estado do Para, organizado pelo
Servico de Planificacio e Pesquisa em Educacdo da Universidade Fe-
deral do Pari. Contatos iniciais haviam dirigido minha atencdo para
uma série de questdes que me preocupavam havia tempo e foi com
base nelas que organizei o texto. Todavia, com a formaliza¢do do con-
vite a mim feito, dei-me conta de que o item que me cabia no debate
era mais especifico e referia-se exclusivamente ao positivismo. Por essa
razio, tornou-se necessiria esta pequena introdugdo (2 guisa de justi-
ficativa) e os quatro pardgrafos seguintes.

Minha formagdo académica foi toda calcada sobre uma metodo-
logia experimental e ainda hoje trabalho em fungido da andlise do
comportamento, embora ndo necessariamente ou nem sempre com ex-
perimenta¢do. E provdvel que minha inclusdo no férum e no tema
tenha sido devida a isso.

Contudo, ndo me considero um positivista, mesmo porque nio sei
exatamente a que as pessoas se referem com a utilizagdo do termo,
além do fato de se pretender que ele carregue conotagGes pejorativas.
Ao longo da histéria, o positivismo de Comte foi se transformando,
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u origem a novas tendéncias associadas a diferentes autores e mis-
-ou-se a um conjunto de desdobramentos com denominag¢des variadas
icluindo o neopositivismo). Anos atras, Bento Prado Janior, em uma
nferéncia na Reunido Anual da Sociedade de Psicologia de Ribeirdo
eto, enfatizava esta questdo e concluia afirmando que, a seu ver, o
sitivismo havia morrido com Augusto Comte e ndo havia andlise que
rmitisse caracteriza-lo nas tendéncias posteriores.

Com excecao de alguns pesquisadores efetivamente engajados no
mpromisso da andlise epistemol6gica, a maioria das pessoas faz re-
-éncia ao positivismo muito mais em fungdo de um referente que
ngregue o que julgam de pior na pesquisa do que efetivamente em
ncdo de um conhecimento de causa quanto a uma corrente episte-
slégica. Voltarei a esta questdo posteriormente.

Um exemplo tipico disto pode ser observado nas criticas
ualmente feitas a Skinner. Sobre ele tem recaido a pecha de posi-
ista (mesmo que na maioria das vezes ndo se assuma O risco de
>ntificar no que exatamente consiste o seu positivismo). No entanto,
muitos anos (Skinner, 1974) ele escreveu um texto onde analisa
racteristicas marcantes dessa corrente e assinala por que sua pro-
sta foge dela. Posteriormente, pelo menos dois pesquisadores (Rose
Abib, ambos em Prado Jr., 1982) refizeram a anélise chegando a
ssma conclusdo. Curiosamente, embora nenhuma dessas anélises
1ha sido formalmente contestada, os textos raramente sdo mencio-
dos e as analises sdo desconsideradas (possivelmente porque nunca

las).

Experimentem perguntar as pessoas exatamente no que consiste
positivismo enquanto corrente epistemolégica e, especialmente, quem
ou tem sido positivista. E pouco provavel encontrar resposta para
segunda pergunta. Quanto 2 primeira, os indicadores apontardo
ais provavelmente para caracteristicas de uma pesquisa malfeita ou
ra pressupostos que todos defendemos um dia mas que vimos aban-
nando ha tempos.

Por estas razdes, o texto a seguir ndo pretendeu discorrer sobre
positivismo, mas sim rever as bases sobre as quais erroneamente se
m estabelecido conflitos entre tendéncias metodoldgicas, e a discutir
ses mais reais e sauddveis para um conflito honesto.

O sentido da palavra Metodologia tem variado ao longo dos anos.
ais importante, tem variado o status a ela atribuido no contexto da

pesquisa. Em alguns dmbitos profissionais, Metodologia é associada a
Estatistica, e Demo (1981) sugere que, na América Latina, Metodo-
logia se aproxima mais do que se poderia chamar de Filosofia ou
Sociologia da Ciéncia, enquanto que a disciplina instrumental & refe-
rida como Métodos e Técnicas.

Qualquer que seja a conceituagdo que se adote, discussdes rele-
vantes foram sendo produzidas a respeito de Metodologia. Talvez a
mais importante delas seja o reconhecimento de que a Metodologia
nao tem status préprio, ¢ precisa ser definida em um contexto tedrico-
metodolégico qualquer. Em outras palavras, abandonou-se (ou vem-se
abandonando) a idéia de que faga qualquer sentido discutir a meto-
dologia fora de um quadro de referéncia tedrico que, por sua vez, é
condicionad/o por pressupostos epistemoldgicos.

Embora este ji seja um passo importante no contexto da pes-
quisa e, principalmente, no ensino do pesquisar, ha algumas questdes
derivadas cuja andlise conjunta eu gostaria de enfatizar. Nessa analise
eu pretendo discutir:

1. A diferenga entre o pesquisar e o prestar servigos.
2. Alguns requisitos para o pesquisar.

3. A relagdo entre problema de pesquisa e os procedimentos em-
pregados.

4. O problema e as suas relagdes com a teoria.

Certamente alguns destes itens ndo constituem novidade e, por
esta razdo, nao necessitariam ser aqui incluidos. Decidi fazé-lo, no
entanto, porque ajudarao a explicitar algumas concep¢bes minhas sobre
pesquisa, facilitando o esclarecimento de anilises posteriores.

1. Pesquisar x prestar servicos

Ha diferentes razdes pelas quais um profissional se engaja em um
trabalho. Garantidas a sua qualidade e a sua relevidncia por meio da
avaliagdo de seus pares e do seu consumidor, o trabalho é importante
e ndo ha por que tratar dele aqui. Entretanto, a relevincia e¢ a qua-
lidade de um trabalho nao sdo suficientes para caracterizar uma pes-
quisa. Para isso, € necessario que o profissional e/ou equipe sistema-
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. a acdo e o seu produto ¢ demonstre que o resultado avanga no
| até entdo se conhecia a respeito dos fen6menos envolvidos.

Apenas como exemplo da distingdo, consideremos uma pesquisa
. estou orientando. A aluna trabalhava em uma instituigdo escolar
a deficientes mentais. Sua preocupacdo voltava-se para a partici-
léo da familia no processo educacional e a tdnica era dada pelo

y de se tratar de familias de baixissimo poder aquisitivo.

Em um determinado momento do trabalho, confrontei-a com a
stdo da definicdo da natureza do trabalho: ou os seus resultados
acterizariam uma prestacdo de servicos para aquela populagdo (pro-
o cuja relevancia social eu ndo colocava em divida, mas que, por
ro lado, ndo me permitia enxergar a pesquisa) ou ela avancaria
modo a estudar fatores que interfeririam na participacao de fami-
' de deficientes mentais na educagdo escolar de seus filhos (apro-

1ando-se do que eu chamo de pesquisa).

Mesmo com o risco de desviar demais a atengdo do leitor da
istdo central, duas observacSes precisam ser feitas a propdsito
te exemplo. Seria perfeitamente possivel descobrir, ao final da
quisa, que as peculiaridades culturais da regido e/ou daquela
yulagdo particular tornavam os resultados absolutamente ndo gene-
zaveis, ficando restritos a situa¢do sob estudo. Este fato em nada
raria o status de pesquisa do estudo na medida em que para chegar
‘sta conclusio teria sido necessario avaliar um conjunto mais amplo
fatores e de situacdes. Em segundo lugar, estas considera¢des nao
'm em davida o estudo de caso como uma técnica valida de pes-

sa, alids empregada hi muito mais tempo do que se costuma supor.
lque parece discutivel é que o emprego do estudo de caso em uma
liacdo institucional (por exemplo) constitua em si mesmo uma
}quisa. O que deveria ser uma avaliagdo em profundidade de uma
‘lidade menor, tendo em vista a identificagcdo de processos e inte-
Ges (em geral ndo captdveis em pesquisas com grandes populagdes)
‘a conhecimento e interpretacdo de determinados fendmenos, vira
fim em si mesmo, caracterizando uma prestacdo de servigos.

Doravante, portanto, estarei me referindo a pesquisa como uma
ridade de investigacdo capaz de oferecer (e, portanto, produzir) um
thecimento “novo” a respeito de uma 4rea ou de um fendmeno,
ematizando-o em relacdo ao que ja se sabe a respeito dela(e).

2. Alguns requisitos para o pesquisar

Qualquer que seja o problema, o referencial tedrico ou a meto-
dologia .empregada, uma pesquisa implica o preenchimento de trés
requisitos:

— a existéncia de uma pergunta que se deseja responder;

— a elaboragd@o (e sua descricdo) de um conjunto de passos que
permitam obter a informagdo necessdria para respondé-la;

— a indicagdo do grau de confiabilidade na resposta obtida.

Em outras palavras, € necessirio haver um problema de pesquisa
(o que ndo significa uma hipétese formal), um procedimento que gere
informacgédo relevante para a resposta e, finalmente, é preciso demons-
trar que esta informagado decorre do procedimento empregado e que
a resposta produzida por ele ndo € apenas uma resposta possivel,
como também é a melhor nas circunstincias (o que inclui, certamente,
o referencial tedrico).

‘Antes de prosseguir, paro neste ponto para sugerir ao leitor que
reflita sobre uma questdo: exatamente, que tendéncia metodolégica
particular € caracterizada por estes trés requisitos? Ou, de outra
forma, que corrente metodolégica poderia dispensar qualquer um
deles? Neste caso, se a resposta for afirmativa, o que permitiria con-
tinuar falando em pesquisa? :

Minha resposta a ambas as perguntas acima é ‘“‘nenhuma” e
passo a justificd-la usando cada um dos requisitos acima.

Os efeitos da inexisténcia de um problema de pesquisa (ou de
uma pergunta que se queira responder) parecem claros e nao depen-
dem de muita discussdo. Ele precisa existir, mesmo que sob a forma
de mera curiosidade, para dirigir o trabalho de coleta de informagdes
e, posteriormente, para organizd-las. E dificil argumentar contra a
formulagao de problemas de pesquisa e desconhegco a existéncia de
uma corrente metodolégica que o faca seriamente.

Vez por outra surgem alegacGes de que a formulagcdo de pro-
blemas de pesquisa é uma imposicio de metodologias tradicionais
(quase certamente o positivismo entrara como vilao). No entanto, a
meu ver, a maioria dos argumentos oferecidos nesse sentido é equi-
vocada por manter uma concepgdo estreita de “problema de pes-
quisa”. Por exemplo, defensores da chamada pesquisa-acdo sustentam
nao ser possivel a formulagdo prévia de problemas em virtude de
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to ser parte do préprio processo de pesquisa, devendo, portanto,
-otar dele.

Nizo tenho objegcGes ao objetivo. Entretanto, se cabe ao pesqui-
dor um papel de desencadeador desse processo ou, ainda, se cabe
ele qualquer papel diferencial que o qualifique como pesquisador,
itdo é necessario que ele nos devolva uma anilise que indique qual
a o problema original (que poderia perfeitamente ter sido “como
var este grupo a descrever e identificar suas dificuldades?” ou algo
> género) e que resposta obteve. Note-se que estou fazendo uma clara
stingdo entre a resposta as questdes sociais que poderiam ter gerado
sua a¢do no grupo ou comunidade, e a resposta que ele oferece
\quanto pesquisador & comunidade cientifica. Aproveito para dizer
1e pode residir aqui uma confus@o que ja se estabeleceu entre pes-
iisadores sobre a necessidade/adequacdo de se devolver & populagdo
; resultados da pesquisa. A questdo central deveria ser: que populagdo
-ecisa ser informada de que resposta a que problema?

Em resumo, toda pesquisa tem um problema, embora a sua for-

N

ulagdo possa variar quanto & natureza ou molaridade.

-~

O segundo requisito mencionado diz respeito a existéncia de um
mjunto de passos que gerem informagao relevante, isto é, o procedi-
ento. Nenhuma metodologia pode dispensar procedimentos. O erro
ymetido durante muito tempo, alids, foi exagerar esta vinculagao e
sociar a metodologia exclusivamente a procedimentos de coleta de
formagdes.

A razdo da inviabilidade de se dispensar procedimentos é sim-
es. Se o problema que gera a pesquisa ndo pode ser respondido
retamente (caso contrdrio ndo teriamos um problema!), isto signi-

za que a realidade ndo pode ser apreendida diretamente, mas depende.
> um recorte que faca sentido. Este recorte € garantido pelo proce--

mento que seleciona as informagdes necessarias para uma leitura
:lo pesquisador. Diferentes tendéncias farao recortes diferentes, mas
io poderdo prescindir de procedimentos de coleta de informagdes.

Finalmente, o critério de confiabilidade da resposta oferecida
2la pesquisa. A questdo é espinhosa e ja4 recebeu as mais diferentes
terpretacdes. Nao pretendo fazer incursGes nesta 4rea e, muito
enos, discutir possiveis pardmetros que diferenciem atividades cien-
icas, estéticas, religiosas etc. Pretendo pura e simplesmente rea-
'mar minha posi¢cdo de que se a resposta depende da interpretagdo

1s informagGes geradas pelo procedimento, o pesquisador deve ofe-.

.““-_._ _._....,

. recer garantias quanto a sua adequacido. Fregiientemente (e cada vez

mais), as informacOes geradas pelos procedimentos de pesquisa consis-
tem de massas de relatos verbais, verdadeiros discursos (como se diz
hoje), que em geral ndo sao colocados a disposigdo do leitor, ou pelo
seu volume ou mesmo pela necessidade de manutengdo do sigilo.
Contudo, ainda nestes casos, o pesquisador ndo pode se furtar a divida
de expor os meios de transformagdo da informacio em dado e de
argumentar a favor da sua adequagdo. A auséncia deste compromisso
tem transformado muito do que comegou como pesquisa em manifesto
ou em romance.’

Embutida na questao da fidedignidade, existe outra questdo. Uma
vez tratadas e analisadas as informacdes, o pesquisador chega i res-
posta (ou respostas) ao seu problema. Consideradas as circunstincias,
por que ela é a melhor resposta possivel? Por que respostas alter-
nativas puderam ser descartadas? Apenas como exemplo da impor-
tancia desta avaliacdo, lembro a freqiiéncia com que termino a leitura
de uma ‘“‘pesquisa’” com a sensacdo de que a resposta estava pronta
antes da pesquisa e teria sido oferecida independentemente das
informagSes coletadas e das andlises realizadas.

Mais uma vez, a pergunta que se faz é: sob que condi¢Ges uma
corrente metodolégica qualquer poderia se eximir de oferecer respostas
a estas questdes? E se puder, por que razdo as respostas oferecidas
por uma pesquisa realizada sob essa orienta¢ao deveriam merecer
algum crédito?

Do meu ponto de vista, estas consideragGes sugerem que o con-
flito entre tendéncias metodoldgicas n@o pode residir nestes aspectos
discutidos. Eles presidem a qualquer investigagdo cientifica, indepen-
dentemente da vinculac@o tedrico-metodoldgica do pesquisador. Passe-
mos, entdo, a um outro aspecto da questdo, e vejamos que respostas
podemos obter da sua analise.

3. A relacdo entre problema de pesquisa e os
procedimentos empregados

Por uma razdo ainda ndo muito clara para mim, a técnica de
pesquisa, o procedimento, assume entre alguns pesquisadores (espe-
cialmente mas nao exclusivamente entre os iniciantes) uma autonomia

1. Nada tenho contra estes géneros de literatura. Simplesmente nio os
considero como pesquisas.
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e ndo encontra qualquer justificativa. Por exemplo, ndo raro um
1no respondera a pergunta ““Qual é o seu problema de pesquisa?”
Em “Vou usar w.a questiondrio para...” ou “N&do sei ainda, mas
| que ndo quero fazer observagdo!” Recentemente, dei-me conta de
e uma aluna, que nao conseguia decidir-se quanto a formulagao
% seu problema, vivia pedindo bibliografia sobre pesquisa-participante.
nversando um pouco mais com ela, percebi que ela ji optara pela
1squisa-partic:ipante embora ndo soubesse exatamente como nem por

L.e fazé-lo.

O ponto em questdo é que nenhuma técnica pode ser escolhida
priori, antes da clara formulagdo do problema, a menos que a pro-
ia técnica seja o objeto de estudo (como seria o caso em uma ava-
‘.gﬁo dos limites e possibilidades de uma determinada técnica de
squisa ou, mesmo, de uma pesquisa de natureza diditica onde a
'nica é previamente selecionada para treino do aluno). Fazé-lo sig-
fica atribuir a técnica um poder que ela ndo tem e a tendéncia sé
de ser atribuida ao modismo.?

Tomemos alguns exemplos do cotidiano. Suponhamos que um
fsquisador esteja interessado em investigar o nivel, a qualidade do
ndimento de alunos do primeiro grau. A moda atual €, neste ponto,
tabelecer um roteiro de entrevistas e marcar um horario com pro-
lssores na tentativa de obter as informagOes necessarias. Quase com
‘rteza serd empregada a andlise de contetido (cujos pressupostos, na
Eaioria das vezes, sdo desconsiderados) e, muito provavelmente, ha-
r4a um longo questiondrio para caracteriza¢do do nivel socioecond-
co da familia do aluno (que ao final sera desprezado por falta de
itérios de anélise).

Minha primeira tendéncia, nestes casos, é sempre a de questionar
decisdes metodolégicas na medida em que o problema ndo me pa-
ce suficientemente claro para entendé-las. No caso em questdo, a
lzolha de entrevista pressupde duas decisGes a meu ver temerdrias:

— que a profesora é uma boa informante sobre o rendimento do
aluno;

’ 2. Devo ressaltar, a bem da verdade, que um pesquisador pode ter e
qiientemente tem preferéncias e rejeicbes em relagdo a determinados proce-

inentos de pesquisa. Mas, nestes casos, ou ele encontra alternativas viaveis ou
ia.ndona o projeto. A experiéncia, contudo, indica que ele aprende a formular
bblemas ja compativeis com suas crengas e/ou preferéncias.

— que, no caso de dificuldades do aluno, ela nio é parte do
problema ou que, sendo, admite o fato e dispGe-se a relata-lo.

- Os dados de pesquisa e a experiéncia com professores indicam
fortemente a necessidade de esses aspectos serem trabalhados junto
ao professor; conseqiientemente, a fidedignidade das informag&es cole-
tadas junto a essa fonte, considerado este problema, € no minimo
duvidosa.

Da mesma forma, determinados projetos de pesquisa selecionam
a observacdo como método preferencial (ou exclusivo) de coleta de
informag¢bes, quando uma formulacZo clara do problema indicaria
que o objeto de estudo € um processo que nao se mostra claramente
na situag¢do sob observacao.

Deste ponto de vista, os possiveis conflitos entre tendéncias me-
todolégicas ndo se explicam pelo uso preferencial de técnicas de coleta
de informagbes. Na verdade, seus diferentes usos decorrem da for-
mulagao do problema e ndo de caracteristicas peculiares de cada uma
delas. Neste caso, o centro da questdo parece estar no problema ou,
mais propriamente, na relagdo teoria-problema.

4. O problema e suas relagdes com a teoria

A realidade empirica é complexa mas objetiva. N&o traz nela
mesma ambigiiidades. O homem individual € subjetivo porque € in-
capaz de separar o objeto da concepcdo que faz dele, o que vé do
que imagina e, sobretudo, porque incapaz de ler, na observagdo, o
processo que determina um fenémeno particular momentineo (mesmo
porque dificilmente ele se evidenciaria nesta situag@o).

Nzo hid novidade nisto. Autores tdo diferentes quanto Kerlinger
(1980) e Demo (1981) 4jd o disseram explicitamente. Sua recuperacao
interessa-me, aqui, porque permite circunscrever o papel da teoria
dentro da ciéncia.

A partir de conhecimentos parciais obtidos pela limitacdo do
homem, a teoria surge como uma possibilidade de integri-los e, neste
sentido, é sempre um recorte, um retrato parcial e imperfeito da
realidade. ’

Uma vez elaborada, a teoria passa a servir a dois propésitos im-
portantes & nossa discussfo: ela indica lacunas em nosso conhecimento
da realidade e, com isto, gera novos problemas de pesquisa; ao mesmo
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tempo, apesar de parcial, ela serve de referencial explicativo para os

resultados. que- vdo 'sendo observados. Uma teoria que ndo sirva a
estes propdsitos terd muito pouca utilidade e tendera a ser reformulada
ou mesmo abandonada.

Apesar do poder de abrangéncia e de generalidade que se espera
da teoria ou que se lhe atribui, ela continua sendo um recorte da
realidade. Mesmo tedricos tdo antigos e prestigiados como Freud,
Piaget e Marx circunscreveram claramente o dmbito de explicacdo de
suas teorias. Em virtude desta restri¢gdo no ambito de explicacao, a
teoria acaba, por sua vez, restringindo ou pelo menos priorizando, no
planejamento, a coleta de informacGes capazes de serem absorvidas
pela explicagdo. E neste aspecto, a meu ver, que reside o conflito. E,
este sim, é um conflito saudavel que vale a pena enfrentar em virtude
dos beneficios mituos para os diferentes pesquisadores que nele en-
trarem honestamente. Por isso, quero comenti-lo mais detalhadamente.

2

O referencial tedrico de um pesquisador é um filtro pelo qual
ele enxerga a realidade, sugerindo perguntas e indicando possibilida-
des. E tdo improvavel que um psicanalista cogite dos efeitos da estru-
tura cognitiva de uma crianga sobre seu desempenho, quanto um
piagetiano procurar levantar informagdes sobre a resolugdo do com-
plexo de Edipo das criancas que estude.

Desta forma, os problemas de pesquisa gerados por cada um
deles tenderao a refletir seus vieses tedricos. Nao havera razao para
espanto se cada um deles enveredar por procedimentos metodolégicos
diferentes, nem se ambos optarem pelos mesmos procedimentos. Mas
seria extremamente curioso descobrir que ambos coletaram as mesmas
informagGes e, principalmente, que chegaram & mesma resposta para
um problema (que, alids, dificilmente seria formulado da mesma ma-
neira). As decisGes metodoldgicas sdo pura decorréncia do problema
formulado e este sé se explica devidamente em relagdao ao referencial
tedrico que deu origem a ele. Qualquer tentativa de confronto entre
métodos e técnicas de pesquisa, portanto, sé podera ser resolvido
levando-se em conta os objetivos contidos no problema e a capacidade
de explicagdo do referencial tedrico.

Consideracoes finais
A questdo das diferengas metodoldgicas tem sido formulada em
termos imprecisos. Se um pesquisador atender aos requisitos apontados

no inicio deste trabalho, a saber:
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INAMA

— a explicitacao de uma pergunta/probSema; SIBLIOTKEC A
— a elaboracao (e clara descricio) de um <o )
obtenham informagdo necessaria para respondé-la(o);

— a indicacdo do grau de confiabilidade na resposta obtida:
entao sera possivel avaliar o seu produto segundo os parametros do
seu referencial. Fora disto, corremos o risco de criticar um pesqul-
sador por ndo ter feito a pesquisa como nés a fariamos ou, pior, a
avaliacdo da produgdo cientifica dependera da crenca em valores
compartilhados por iniciados em uma mesma confraria.

Parte da imprecisdo na maneira de encarar as diferencas entre
as correntes metodolégicas explicita-se na consideragao das diferentes
técnicas de pesquisa como se elas revelassem algo além da possivel
adequagdo entre a formulagdo do problema e as informacdes neces-
sdrias para a pesquisa. Este tipo de deslocamento da questdo tem
apresentado ramificacOes. A necessdria discussdo a respeito da ade-
quacdo de métodos qualitativos em relagdo & captacdo de determinados
fendmenos e processos desenvolveu uma caga as bruxas aos métodos
quantitativos, como se ndo houvessem problemas para os quais estes
fossem tteis ou mesmo indispensaveis.

Outro deslocamento da questdo evidencia-se na tentativa de con-
frontar diferentes tendéncias tedrico-metodolégicas como se a verdade
de cada uma pudesse ser atestada pela fragilidade da outra. Ao con-
trario, a forca de uma abordagem tedrico-metodoldgica é demonstrada
pela sua resisténcia a critica que se exerce contra ela mesma. Um
trabalho mais produtivo seria realizado se pudéssemos nos aproveitar
da producdo cientifica derivada das vérias correntes metodolSgicas
como fonte de inspiracdo para o exercicio da critica interna.
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Entre os tipos de pesquisas que vém sendo utilizadas na drea de
educacg8o, destacam-se os estudos que focalizam as situagdes especificas
do cotidiano escolar. O presente trabalho pretende identificar algumas
das caracteristicas desses estudos, assim como destacar questdes que
emergem quando se desenvolve este tipo de investigacgdo.

1. A pesquisa do tipo etnogrifico no Cotidiano Escolar

A pesquisa aqui focalizada se aproxima muito do “‘trabalho de
campo” tal como € proposto por Cicourel (1980) e Junker (1971),
podendq também ser identificada como uma pesquisa do tipo etno-
grafico_jd que utiliza técnicas tradicionalmente adotadas_pela_etna:
grafia, como. aleservag;,_,‘~ o participante € a entrevista nao-estruturada.
Entretanto, enquanto antropdlogos e soc1010gos se pi preocupam com a
descricdo da ‘“cultura” de grupos e sociedades primitivas ou comple-
xas, o trabalho aqui proposto se volta para as experiéncias e vivéncias
dos individuos e grupos que participam e constroem o cotidiano

escolar.

Essa abordagem se diferencia da pesquisa participante tal como
€ defendida por Carlos Brandao e Fals Borda (1981) que propdem um
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‘ntenso envolvimento do grupo pesquisado nas diversas fases da pes-
[ulsa, inclusive na definicdo do objeto de estudo, uma restituicao

istematica dos conhecimentos da pesquisa aos pesquisados e um pro-

esso coletivo da avaliacdo dos resultados para transforma-los em

|

¢Oes concretas. Para esses autores a pesquisa deve dirigir-se aos

l,'rupos populares de modo que estes possam ‘“entender melhor seus

roblemas e agir em defesa de seus interesses” (Fals Borda, 1981: 50).

O tipo de trabalho aqui focalizado também nao se confunde com
pesquisa-agdo tomada em sua acepgdo mais tradicional, ou seja,
omo um processo de controle sistemdtico da prdpria agdo do pes-
Lmsador ou como um estudo que envolve alguma forma de inter-
engio.

wﬁm etnogrifico_pode _até incluir algum tipo de
\gao ou intervengdo por parte do pesquisador ou do grupo pesquisado,
nas isso ird ocorrer mais em funcdo do esquema flexivel que o
rocesso etnogréfico assume do que de uma proposta intencional de
itervengao.

tnograflco é, prlmelramente um contato direto e prolongado do pes-

‘u1sador com a situagao € as pessoas ou grupos selecionados. Eviden-

£ as pes
rmente deve ficar claro, desde o inicio da pesquisa, o grau de
nvolvimento ou de participagdo do pesquisador na situagdo pesqui-

ada. A intensidade do envolvimento pode variar ao longo do pro-

‘3sso de coleta dependendo das exigéncias e especificidade do préprio

iabalho de campo. O que parece fundamental é que o _pesquisador

acao e ndo outro estd sendo assumldo e saiba avaliar prés e contras

esta ou daquela opgao. .

Um outro requisito da pesquisa do tipo etnogréafico € a obtencédo
= uma grande quantldade de_ de}’dos descrltlvos Utilizando principal-
iente a observacio, o pesquisador vai acumulando descri¢Ges de lo-
‘us pessoas, agOes, interagdes, fatos, formas de linguagem e outras
}{pressoes que lhe permitem ir estruturando o quadro configurativo

‘a realidade estudada, em fungdo do qual ele faz suas anilises e
iterpretacdes.

Outro aspecto peculiar aos estudos etnogrificos é a existéncia de

:nha muito claro em cada momento por que certo grau de part1c1-‘

constante entre observacdo e anilise, entre teoria e empiria. O pro-
cesso etnografico pode partir de questbes bem claras e definidas ou
de um esquema tedrico incipiente que vai se construindo e estruturan-
do ao longo da pesquisa. A flexibilidade do esquema de trabalho deve
ser, no entanto, aproveitada para uma ampliacdo e enriquecimento da
teorizacdo e nao _como pretexto para justificar a falta—de um caminho
tedrico. definido.

A utilizacdo de diferentes técnicas de coleta e de fontes variadas
de dados também caracteriza os estudos etnograficos, ainda que o
método basico seja a_observaga@o participante. O pesquisador em geral
conjuga dados de observacdo e de entrevista com resultados de testes
ou com material obtido através de levantamentos, registros documen-
tais, fotografias e produgSes do préprio grupo pesquisado, o que lhe
permite uma “descricdo densa” da realidade estudada.

Uma vez explicitado o que estd sendo entendido por abordagem
de tipo etnogréfico, faz-se necessdrio justificar por que o enfoque no
cotidiano escolar.

O estudo do cotidiano escolar se coloca como fundamental para
se compreender como a escola desempenha o seu papel socializador,
seja na transmissdo dos conteiddos académicos, seja na veiculacdo das
crencas e valores que aparecem nas ag¢des, interagSes, nas rotinas e nas
relagbes sociais que caracterizam o cotidiano da experiéncia escolar.

Esse processo de socializa¢cdo, no entanto, nao é tao determinis-
tico ou mecanicista como se poderia imaginar. Da mesma maneira
como a realidade social se configura contraditéria, expressando no
seu cotidiano uma correlagdo de forgas entre classes sociais, a escola,
como constitutiva dessa praxis, vé refletidas no seu dia-a-dia todas
essas e outras contradi¢Oes sociais.

E captando o movimento que configura esta dindmica de trocas,
de rela¢Bes entre os sujeitos — que por sua vez reflete os valores,
simbolos e significados oriundos das diferentes instincias socializa-
doras —, que se pode visualizar melhor como a escola participa do
processo de socializagdo dos sujeitos que sio, ao mesmo tempo, de-
terminados e determinantes. Todo este processo se materializa no
cotidiano, quando o individuo se coloca na dindmica de criagdo e
recriagdo do mundo.

O estudo da atividade humana na sua manifestacdo mais ime-
diata — o existir e o fazer cotidiano — parece fundamental para com-
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preender, ndo de forma dedutiva, mas de forma critica e reflexiva, o
nomento maior da reproducio e da transformacio da realidade social.
A importincia do estudo do cotidiano escolar se coloca ai: no dia-a-dia
ia escola ¢ o momento de concretizagdo de uma série de pressupostos
subjacentes a prética pedagdgica, ac mesmo tempo que é o momento e
> lugar da experiéncia de socializagdo que envolve professores e alu-
108, diretor e professores, diretor e alunos e assim por diante.

Conhecer a realidade concreta desses encontros desvenda, de al-
juma forma, a funcdo de socializagdo nao-manifesta da escola, ao
nesmo tempo em que indica as alternativas para que esta funcdo seja
oncretizada da maneira o mais dialética possivel.

Um estudo do cotidiano escolar envolve, assim, pelo menos trés
limensdes principais que se inter-relacionam. A primeira refere-se ao
:lima institucional que age como mediagdo entre a praxis social e o
jue acontece no interior da escola.

A praxis escolar sofre as determinagles da praxis social mais
impla através das pressGes e das forcas advindas da politica educa-
sional, das diretrizes curriculares vindas de cima para baixo, das
:xigéncias dos pais, as quais interferem na dindmica escolar e se con-
rontam com todo o movimento social do interior da instituicdo. A
:scola resulta, portanto, desse embate de diversas forgas sociais.

A segunda dimensdo diz respeito ao processo de interacdo de sala
le aula que envolve mais diretamente professores e alunos, mas que
ncorpora a dindmica escolar em toda a sua totalidade e dimensdo
ocial.

A terceira dimensdo abrange a histéria de cada sujeito manifesta
10 cotidiano escolar, pelas suas formas concretas de representagdo
jocial, através das quais ele age, se posiciona, se aliena ao longo do
yrocesso educacional. A dimensao subjetiva do individuo numa dada
»osicdo socializadora € fundamental para se verificar como se concre-
izam, no dia-a-dia escolar, os valores, simbolos e significados trans-
nitidos pela escola.

Essas trés dimensdes, vistas como unidade de maiiltiplas inter-
elagSes, possibilitam a compreensdo das relagdes sociais expressas no
otidiano escolar, num enfoque dialético homem-sociedade nos diver-
os momentos dessa relacdo. A identificacdo e explicacao desse movi-
nento permite captar a dire¢do do que acontece dentro da escola sem
lesvinculd-la da praxis social mais ampla.

0

2. Algumas questdes da pesquisa do tipe etnogrifico
no Cotidiano Escolar

O lugar da teoria na pesquisa

Como em qualquer tipo de investigagdo, o primeiro passo na
pesquisa do tipo etnografico é a tentativa de delimita¢do do problema
em estudo, para o que o pesquisador recorre a um referencial tedrico
mais ou menos definido. A teoria é, pois, uma preocupagdo inicial do
pesquisador para formular a pergunta ou questdo que orienta a
pesquisa.

Este referencial tedrico pode consistir na adogio de uma deter-
minada perspectiva, como por exemplo a abordagem humanista. Ou
pode envolver as concepgOes de um determinado autor, como por
exemplo Paulo Freire. Ou pode ainda envolver a explicitagdo de
alguns conceitos basicos que, embora nao constituam um corpo tedrico
definido, configuram uma determinada direcdo, como por exemplo a
discuss@ao dos conceitos de ideologia, poder, dominagao e resisténcia,
dentro de uma perspectiva dialética.

E importante assinalar que, sem um referencial basico de apoio,
a pesquisa pode cair num empirismo vazio e conseqiientemente nao
contribuir para um avanco em relacdo ao jia conhecido. Por outro
lado, a escolha de uma dada perspectiva nao deve significar uma
orientagdo pronta e Unica, mas um dos possiveis caminhos de apro-
ximac¢ao do real, e esse caminho pode e deve ser questionado e revisto
durante todo o desenrolar da pesquisa. A teoria vai, assim, sendo cons-
truida e reconstruida ao longo da pesquisa.

Para que isto possa ocorrer, no entanto, é preciso uma atitude
flexivel para fazer as mudancas, ajustes e reformulacOes necessarios,
seja nas questdes iniciais, seja na escolha dos sujeitos participantes,
seja na definigdo das estratégias de coleta e andlise ou mesmo no
“esquema’ basico do trabalho. Mas, além disso tudo, é preciso um
interesse especial em ampliar o conhecimento ja disponivel, o que vai
exigir uma constante atitude de busca e de tentativa de descoberta de
novos conhecimentos.

A explicitagao do papel da teoria na pesquisa ajuda-nos a com-
preender mais claramente as questdes comumente postas pelos pes-
quisadores sobre a relacdo teoria-método. Se admitimos que a teoria
vai sendo construida e reconstruida no préprio processo da pesquisa,
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mos de aceitar que as opgOes metodolégicas também vao sendo ex-
licitadas e redefinidas a medida que a investigacdo se desenvolve. O
e ndo podemos deixar de assinalar € a estreita articulagdo que deve
}(istir entre teoria ¢ método; sem ela o préprio processo de pesquisa
erde seu sentido.

A relagcdo entre o micro e o macrossocial

A opcéo pela escola como foco de estudo ndo implica abordé-la
senas em func¢do de suas relagGes internas. Trata-se, ao contrario, de
i)nsideré-la como parte de uma totalidade social que de alguma ma-

ira a determina e com a qual ela mantém determinadas formas de

:lacionamento.

O enfoque no cotidiano escolar significa, pois, estudar a escola
in sua singularidade, sem desvinculi-la das suas determinagSes sociais
ais amplas. O propédsito é compreender o cotidiano como momento

lngular do movimento social, e isso vai exigir, do ponto de vista

}6rico, o manejo de grandes categorias sociais como classe, cultura,
sgemonia etc. Do ponto de vista metodolégico isto implica comple-
l_entar as observagdes de campo com dados advindos de outras ordens
)ciais, como por . exemplo a politica educacional do pais, as diversas

| . ~ . . . A s
‘ganizagOes sociais que exercem alguma influéncia na escola etc.

O que é necessirio, em sintese, é tentar transcender o nivel
icro, acompanhando os diversos ‘“fios” que o vinculam as estruturas
acrossociais, com o cuidado de nfo cair no outro extremo, ou seja,
lerer analisar uma realidade particular como uma *“totalidade so-
!al”, isto €, como uma situagdo que se esgote em si mesma.

A pesquisa precisa buscar estabelecer esta mediagdo entre o mo-
ento singular expresso no cotidiano escolar e o movimento social,
que, parece, s6 pode ser conseguido através de uma postura tedrica
uito consistente, de uma visdo de escola muito definida e de um
‘forgo analitico bastante arduo.

O controle da subjetividade e a busca do rigor cientifico

Na prépria definicio de trabalho etnografico — em que “o ob-
irvador estd em relagao face a face com os observados e, ao parti-
par da vida deles no seu cendrio natural, colhe dados” (in Cicourel,
‘i80) —, aparece implicitamente a questdo da subjetividade na pes-
lisa de campo.

A pergunta relevante neste caso parece ser a seguinte: Como
conseguir um distanciamento do objeto estudado que permita por um
lado fugir ao senso comum, ji que se estuda em geral um contexto
“familiar”’, e por outro lado possibilite um controle dos préprios
preconceitos e limitacdes pessoais?

A resposta evidentemente ndo é simples nem direta. Os antro-
pdlogos e socidlogos sugerem o ‘‘estranhamento’”, uma atitude de
policiamento continuo do pesquisador para transformar o familiar em
estranho. E um esforgo ao mesmo tempo tedrico e metodolégico: por
um lado deve-se jogar com as categorias tedricas para poder ver além
do aparente e por outro treinar-se para ‘“‘observar tudo”, para ‘“en-
xergar” cada vez mais, tentando vencer o obsticulo do processo na-
turalmente seletivo da observacao.

Mais uma vez a teoria parece exercer um papel extremamente
importante no sentido de caminhar paralelamente a observagao, pos-
sibilitando uma ampliacdo do campo do observador, indicando “‘pis-
tas” para um estudo mais aprofundado ou sugerindo focos para uma
aten¢do mais sistematica.

Outra questdo que se poderia trazer ainda com relagdo ao con-
trole da subjetividade é a préatica do trabalho individual de pesquisa.
Admitindo-se que a realidade pode ser vista sob diferentes prismas,
que ha padrdes diversificados e conflitantes de interpretacdo do real,
o trabalho de pesquisa, principalmente o que se volta aos processos
sociais, deveria no minimo tentar refletir esta diversidade de pers-
pectivas.

Uma das formas pelas quais isto poderia ocorrer seria através
de um processo coletivo de trabalho, se possivel interdisciplinar. O
envolvimento de um grupo de pesquisadores no estudo de temas
geralmente passiveis de enfoques divergentes pode ser extremamente
benéfico no caminhar teérico-metodolégico que se empreende atual-
mente na area educacional.

A problemdtica da andlise de dados

Embora no processo etnografico a atividade de andlise se faga
paralelamente & de observagdo a medida que o pesquisador vai sele-
cionando os aspectos que merecem ser melhor explorados, quando ele
decide que elementos devem ser privilegiados e quais podem ser
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bandonados, a fase mais concentrada de anilise ocorre no final do
rabalho de campo.

E quando surgem varias indagacGes como: Por onde devo come-
ar a andlise? Como devo elaborar o meu sistema de categorias? Que
aminhos me possibilitardo ir além dos dados para chegar a estrutu-
acao de conceitos mais abrangentes?

Mais uma vez ndo existem respostas simples para estas questdes.
) processo de andlise dos dados qualitativos é extremamente comple-
o, envolvendo procedimentos e decisGes que ndo se limitam a um
onjunto de regras a serem seguidas. O que existem sdo algumas
wdicagdes e sugestdes muito calcadas na prépria experiéncia do pes-
uisador e que servem como possiveis caminhos na determinacgio dos
rocedimentos de anilise.

Na fase final do trabalho de campo, o pesquisador se defronta
om uma série de tarefas, tais como a codificacao dos registros e de
utros materiais coletados, a criacdo ou especificacdo de categorias
a estruturagdo dos conceitos e concepgdes mais abrangentes.

O processo de codificagdo pode variar muito. Alguns preferirdo
'tras, outros niimeros e outros ainda fardo as anotagdes no préprio
>gistro. Estes sinais e seus respectivos contetddos-temas, tépicos, ex-
ressOes serdo reunidos para formar conjuntos de categorias que
idicardo as tendéncias mais marcantes ou mais significativas na pro-
lemitica estudada.

A formacgio de categorias também envolve procedimentos variados.
lgumas dessas categorias analiticas podem derivar diretamente da
ategorizacdo tedrica que constitui o referencial de apoio. Outras
1rgirdo a partir do préprio conteido das anotagbes feitas, especifi-
indo ou expandindo as categorias iniciais.

O essencial é que, para a elaboragdo destas categorias analiticas,
: faz necessaria uma leitura exaustiva das anotagdes até chegar ao que
lichelat (1980) chamou de “impregnacao’ de seu contetido. Nestas
ituras sucessivas vdo aparecendo as dimensBes mais evidentes, os
ementos mais significativos, as expressdes e as tendéncias mais
:levantes. '

E importante ainda que o pesquisador ndo se restrinja ao con-
ido manifesto das anotac¢Ges, mas procure aprofundar-se, desvelando

mensagens implicitas, dimensGes contraditérias e pontos sistematica-
mente omitidos.

Num momento imediatamente subseqiiente e sempre em con-
fronto com os pressupostos tedricos colocados, este conjunto primeiro
de categorias deverd ser reexaminado e modificado em fungdo da as-
sociacdo ou dissociagdo de idéias e conceitos identificados. Este
movimento ininterrupto de confronto entre teoria e empiria deve re-
sultar numa aproximac¢do maior da realidade que a pesquisa pretende
representar.
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1. Seria melhor dizer-se a andlise qualitativa na pesquisa como
forma de trabalho metodolégico das Ciéncias Humanas. No desenvol-
vimento ou trajetéria desenvolvida pelas Ciéncias Humanas no seu
trabalho de pesquisa, o recurso bésico e inicial é a descrigdo.

Os cientistas naturais trabalham com descrigbes e, de fato, o fa-
zem. As Ciéncias exatas como as Matematicas e, especificamente a
Geometria, ndo estdo interessadas em formas reais intuitivas através
dos sentidos, como estdo os pesquisadores descritivos da natureza.

2. O gebmetra nao constrdi conceitos morfoldgicos, isto é, con-
ceitos que se referem 2 estrutura dos tipos organicos, base da intuigdo
sensorial € que sdo apreendidos diretamente. Estes conceitos morfo-
16gicos sd@o vagos terminologicamente.

O aspecto vago dos conceitos, as circunstincias de que eles per-
tencem a esferas moéveis de aplicagdo, nio é um defeito que se lhe
possa atribuir, pois sdo simplesmente indispensdveis a esfera de co-
nhecimentos a que eles servem ou, como se poderia também dizer,
eles sdo nessa esfera os tnicos conceitos justificdveis. Se fosse do
interesse das Ciéncias Humanas e da Ciéncia Natural chegar a uma

expressdao conceitual adequada dos dados corpdreos intuiveis, no seu
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riater essencial dado, precisariamos, de fato, aceiti-los como os en-
ntramos, isto €, como eles estdo ou sdo. Eles ndo sdo encontrados

outra forma sendo num fluxo € a sua estrutura tipica sé pode, em
caso, ser apreendida naquela intuigdo essencial que pode ser

Lediatamente analisada.

Y
]

O geOmetra mais perfeito, com seu controle pratico, ndo pode

xiliar o pesquisador descritivo da natureza a expressar, precisamente,
) conceitos geométricos exatos, aquilo que € tdo simples, compreen-
0 e tao inteiramente adequado e que se expressa em palavras, con-

tos simples, que sdo essencialmente inexatos e, portanto, ndo ma-

naticos.

Os conceitos geométricos sao idéias, no sentido Kantiano mesmo,

z

o €, objetos de apreensdo puramente racional, em oposi¢do a per-
o¢do. A idéia para Kant é um objeto que é concebido, pela razdo, e
e ndo pode ser dado através da experiéncia sensorial. £ um objeto

-

sconhecido cuja existéncia € teoricamente problemaética. Digamos,
| conceito transcendente, mas nao empirico da razdo — um noume-

}n (coisa percebida, participio passado de noein, ou seja, do verbo,

rceber).

As idéias como conceitos para os gedmetras expressam algo que

b pode ser visto. Sua origem e, portanto, seu contetido sao essen-

Imente diferentes dos conceitos descritivos, isto é, daqueles con-
tos que caracterizam ou classificam e que expressam a natureza
encial das coisas que sdo resultantes, tiradas diretamente de uma
uicdo simples.

Se os conceitos exatos tém seus correlatos nos essenciais, que

1 0 seu carater de ldéias, no sentido Kantiano, os conceitos des-

livos, que dependem de um intermediario sensorial e perceptual,
bndo-se a proposta Kantiana, permanecem como conceitos morfo-
icos, como correlatos de conceitos descritivos. Sdo conceitos mor-
dgicos porque ddo uma estrutura, uma forma a pesquisa que se
liza num determinado campo das Ciéncias Naturais, ou das Ciéncias

manas.
descricio na anilise qualitativa
1. A questdo da descricdo na anilise qualitativa é, em Ciéncias

manas, ainda mais complexa que nas Ciéncias Naturais. Portanto,
niveis de anélise, teriamos as Ciéncias Exatas com sua estrutura

conceitual prépria, fundamentada nas Idéias, as Ciéncias Naturais
conceitos que sao diretamente apreendidos através dos sentidos, as
Ciéncias Humanas fundamentam-se no modo de ser do homem, tal
como se constituiu no pensamento moderno, como fundamento de
todas positividades e, ao mesmo tempo, situado no elemento das
coisas empiricas.

2. Diferentemente das outras Ciéncias, a Humana n3o recebeu
por heranca um dominio ja delineado, dimensionado em seu conjunto,
mas nio-desbravado e que elas teriam por tarefa elaborar com con-
ceitos enfim cientificos e métodos positivos.

Pode-se, portanto, fixar o lugar das Ciéncias Humanas nas vizi-
nhancas, nas fronteiras imediatas, e em toda a extensdo das ciéncias
que tratam da vida do homem, do trabalho e da linguagem (Fou-
cault) .* _

3. Todavia, pode-se dizer que sé haverd Ciéncia Humana se nos
dirigirmos a maneira como os individuos ou os grupos representam
palavras para si mesmos utilizando suas formas de significados, com-
poem discursos reais, revelam e ocultam neles o que estdo pensando
ou dizendo, talvez desconhecido para eles mesmos, mais ou menos
o que desejam mas, de qualquer forma, deixam um conjunto de
tragos verbais daqueles pensamentos que devem ser decifrados e res-
tituidos, tanto quanto possivel, na sua vivacidade representativa.

4. Os conceitos, portanto, sobre os quais as-Ciéncias Humanas se
fundamentam, num plano de pesquisa qualitativa, sdo produzidos
pelas descricdes. Ndo se estd colocando aqui a linguagem como objeto
das Ciéncias Humanas, mas estamos tentando focalizar o que surge
a partir do interior da linguagem na qual o homem estd mergulhado,
na maneira pela qual representa para si mesmo, falando o sentido das
palavras ou das proposicoes e, finalmente, obtendo uma representagio
da prépria linguagem.

As Ciéncias Humanas n#o sdo, portanto, uma andlise daquilo
que o homem ¢ na sua natureza, mas, antes, porém, uma anilise que
se estende daquilo que o homem é, na sua positividade (vivendo,

" falando, trabalhando, envelhecendo e morrendo), para aquilo que

* Foucault, M. As Palavras e as Coisas (A Ordem das Coisas). Uma Ar-
queologia das Ciéncias Humanas. New York: in series: World of Man, Random
House, 1970. Edigdo brasileira: Sio Paulo, Martins Fontes, 1987.
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\abilita este mesmo homem a conhecer (ou buscar conhecer) o que
. vida é, em que consiste a esséncia do trabalho e das leis, e de que
orma ele se habilita ou se torna capaz de falar.

\ descricao propriamente dita

A descricdo constitui, portanto, importincia significativa no de-
envolvimento da pesquisa qualitativa. Por isso, vamos iniciar,
edicando algum tempo, a anilise da descricdo que sera feita através
e cinco momentos:

1. condi¢Ges que devem ser satisfeitas para poder-se usar o verbo
descrever” adequadamente;

2. atividades a que o termo “descrever” refere-se;

3. o termo ‘“‘descri¢do” e como ele se aplica aos usos das sen-
:ngas;

4. as divergéncias entre os usos comuns dos termos “descrever’’,
descricdo”, ‘““descritivo” o uso técnico dos termos;

5. o sentido do falso e do verdadeiro na descricdo.

Condi¢gdes que devem ser satisfeitas para o uso do verbo ““des-
-ever’’:

1.1. As descrigdes podem ser emotivas, tanto quanto se deseje
ue elas sejam, mas nunca serdo certas ou erradas. Este critério de
rto e de errado n@o se aplica as descrices.

Se parece haver algo contrdrio ao senso comum, ou mesmo pré-
mo ao absurdo na proposi¢do 2.1, isto sé nos mostra como os termos
Jescrever”’, ‘“descricdo”, “descritivo” tém sido definidos.

Nesta primeira parte, vamos considerar de forma sucinta al-
mmas condi¢des que precisam ser satisfeitas para se poder fazer uso
lequado do verbo ““descrever”. A razdo para concentrarmos nossos
forgcos no verbo ‘“descrever”’, mais do que no substantivo “descri-
i0’’ ou no adjetivo ou no advérbio “descritivo” ou “descritivamente”,
>verd tornar-se clara a4 medida que prosseguirmos na discussao.

Pode-se dizer, porém, de inicio, que estas diferentes partes do
scurso sd3o geralmente usadas de maneira equivalente, algumas vezes,
s relatos de pesquisa. Vemos algumas vezes que:

2.31 — na primeira parte do seu relato o pesquisador ‘‘descre-
ve” o aparelho

2.32 — a primeira parte do relato do pesquisador ‘“descreve”
o aparelho

2.33 — a primeira parte do relato do pesquisador é uma
“descricdo”

2.34 — a primeira parte do relato do pesquisador é descritiva.

Note-se, porém, que ao fazer-se tais afirmagGes ou ao construir-se
tais proposi¢Oes ndo se estd atribuindo nenhuma ag¢@o ao pesquisador.
Esta-se fazendo referéncias a um texto e, ai, é possivel iniciar uma
distorcao do termo ‘‘descrever”.

Audiéncia

3.1 — descrever algo envolve uma agdo que € dirigida a alguém.
Descrever uma montanha, por exemplo, fazer isso é antever o tempo
quando as sentengas compostas ou ensaiadas, ou anotadas, serdo pos-
sivelmente publicadas ou proferidas para um publico. O momento em
que isto se dd ndo €, ainda, uma descricdo, mas apenas um mondlogo
que o sujeito faz consigo mesmo sobre a montanha, ou sobre aquilo
que estd observando.

Mesmo que uma publicacdo seja possivel e de fato feita a res-
peito da montanha, ela serd um mondlogo que parece assumir a
forma de uma descricdo da montanha, mas que ndo é uma descrigéo.

3.2 — as palavras que X emitiu para si mesmo podem ser as
mesmas palavras que ¢le mais tarde tentard usar para descrever a
montanha para Y; o significado das palavras pode ser o mesmo;
entretanto, quando ele emitiu tais palavras para si mesmo nao estava
descrevendo a montanha. Descrever a montanha para alguém é uma
coisa, envolve alguém que esta diante do objeto descrito, que a conhece
€ que a apresenta a outra pessoa que ndo a conhece. Ndo € possivel
descrever algo para alguém que conhece essa mesma coisa e, algumas
vezes, até melhor do que o préprio sujeito que a descreve.

3.3 — quando pedimos ao nosso aluno que descreva, por exem-
plo, uma determinada técnica, ou recurso metodolégico em Ciéncias
Naturais, para o professor de Ciéncias daquele aluno, néo se tem uma
descricao, tem-se um possivel relato da experiéncia do aluno, daquilo
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1e ele aprendeu ou viu. A descricdo nesse caso estd sendo dirigida
ira alguém que conhece melhor, ou que sabe mais, ou que conhece

elhor a técnica solicitada.

Portanto, o primeiro caracteristico da descricdo é que haja al-

1m, um outro sujeito a quem a descricdo seja dirigida e que “nio
nhece’” o assunto ou o objeto descrito.

A descri¢ao tem o sentido de ““des” “ex-crivere”, isto é, algo que

escrito para fora.

4. Tépico ou Assunto

Se desejarmos usar o verbo ‘““descrever” para designar o que X

z para Y, € preciso perguntar “o que” X descreve, qual é o tépico
P p

| assunto para sua descri¢do. X descreve algo para Y, portanto, hi
n objeto presente no uso do termo ‘“‘descricdo’ e um certo ndmero
pontos surge sobre a natureza deste objeto.

4.1 — ndo € tudo e nem qualquer coisa que pode ser descrita

que constitua tépico para descricdo. Podemos descrever pessoas e
isas, acontecimentos e acidentes, processos e técnicas. Mas um fato
e seja do dominio apenas do pensamento ou da imaginacdo dificil-

'nte pode constituir objeto de descrigdo, pode sim ser relatado,

sto em proposigdes ou sentengas sem, todavia, constituir uma des-
¢d80. Ha uma diferenca entre “descri¢cdo” de objetos, acontecimentos
situagdes vividas, que se realizam no plano do real, e um conjunio
proposi¢cdes que constituem apenas um relato imaginario.

Aquilo que € descrito deve ser aquela possibilidade que se man-

n como tendo um ser, uma entidade. Ndo se pode dizer, em geral,
m precisdo, o que isto significa, porém, um exemplo talvez possa

ciiar no esclarecimento:

I

|

Se uma emissdo, ou conjunto de emissGes tem como finalidade

screver um certo objeto como uma casa, uma cadeira, uma roupa,

mesmo a aprendizagem que ocorreu para o sujeito, entdio esse

eto precisa de fato existir ao tempo em que estd sendo descrito.

No caso de personagens de uma novela, um conto ou mitologia,

‘figuras devem aparecer como existindo, estando realmente presentes
poca da descri¢do, na novela, conto ou situagdo mitolégica. Se

certo processo, método ou técnica estio sendo descritos, entdo
em, de fato, existir.

Se X descrevesse Y para Z, como se estivesse falando de um
personagem numa novela, seria uma coisa, mas se ele quisesse des-
crever Y como sendo seu amigo real, talvez seu melhor amigo, entao
Z sentiria ou diria que a descrigdo diverge, que X ndo estd falando
superficialmente de um personagem.

Se X esvaziar seu cofre na firma onde trabalha, amarrar-se a ima
cadeira e chamar a policia, a estéria que ele conta a policia sobre hu-
manos mascarados que roubaram a firma ndo pode ser chamada de
uma descricdo de roubo, pois ndo houve tal coisa. Tudo o que ele
disser € imaginacdo.

4.2 — caracteristicos apenas ndo sio comumente, suficientes
para satisfazer os critérios da descrigio. A menos que X tenha ja
indicado o que estd sendo descrito, as palavras de X devem, entre
outras coisas, produzir o seguinte:

Ao relatar a policia a perda de um animal, ele poderia dizer que
perdeu um gato de seis semanas com peito branco, com algumas
marcas indicadoras como, por exemplo, a ponta do rabo esti torta,
resultado de uma quebra do osso. Pode continuar com mindcias que
possam identificar e localizar o gato.

Se ele, ao contrério, disser:

Perdi um animal que anda nas quatro patas de manha, duas ao
meio-dia e em trés a noite, isto serd uma charada e deve ser advi-
nhado.

5. Posicao relativa do falante e dos ouvintes

Se X esta descrevendo algo para Y, X deve estar numa posicao
melhor do que Y para poder descrever. X, ao descrever algo para Y
indica que X estd numa posicdo diferente de Y em relagéo ao objeto
descrito, isto &, ele deve conhecer algo que Y ndo conhece.

5.1 — um comentarista de radio descreve uma partida de fu-
tebol para uma audiéncia que ndo vé& o jogo; nesse caso ele esta
descrevendo. Um comentarista de televisio que acompanha o jogo,
junto com os telespectadores, ndo estd descrevendo, apenas esti co-
mentando o jogo. Entretanto, as palavras usadas por ambos os comen-
taristas podem até ser as mesmas.

5.2 — X pode descrever a montanha Saint Victoire para Y
desde que Y ndo tenha visto a montanha. Mas se ambos estiverem
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diante da montanha pode-se dizer que X descreve a montanha para
Y somente se Y for cego ou incapaz de ver por si mesmo.

5.3 — a mesma coisa acontece com nossos exames nas escolas
quando dizemos aos nossos alunos “Descreva a técnica de. . .” quando
o professor conhece muito melhor do que o aluno a técnica e suas

particularidades. O que o aluno pode fazer é simplesmente um co-
mentario sobre a técnica e o seu uso.

6. Funcgoes

Diriamos que X descreve algo para Y somente se o propésito
de X for uma espécie de pintura.

6.1 — o propésito de uma descrigdo, assim como de uma pin-
tura, €, em muitos casos, o de agir como um auxiliar para o reconhe-
cimento. Assim, a queixa dada a policia sobre um animal que sumiu
consistird de uma descricao detalhada do animal, como acontece, tam-
bém, com os criminosos, uma fotografia pregada nos lugares mais
6bvios. A descri¢do serd tdo melhor quanto mais facilite ao leitor
reconhecer o objeto perdido ou buscado.

6.2 — o mérito principal de uma descricdo ndo é sempre a
sua exatiddo ou seus pormenores, mas a capacidade que ela possa
ter de criar uma reprodugdo tdo clara quanto possivel para o leitor da
descri¢do. Poderd haver tantas descricdes de uma mesma coisa quantas
sejam as pessoas especialistas que vejam essa mesma coisa.

6.3 — dizer o que uma coisa é ndo significa descrevé-la, assim
como dizer onde a coisa estd também nzo ¢, dizer qual é o caminho
entre Campinas e Sdo Paulo nao é descrever tal caminho.

Descrever algo € poder dizer como uma certa coisa pode ser
diferenciada de outra, ou ser reconhecida entre outras coisas.

X convida Y para ver seu animal de estimagio — (uma zebra).
“Onde esta ele?, pergunta Y”. Vocé o encontrard na cocheira diz X.

Dada tal informacdo, Y esti habilitado a encontrar a zebra de
X, a menos que ele encontre vérias zebras ali; nesse caso, quando
encontra varias zebras ndo serd capaz de identificar aquela que per-
tence a X, Y necessitaria de melhores esclarecimentos.

z

Dizer a alguém o que aconteceu é uma coisa, descrever o acon-
tecimento € outra coisa. Uma bomba caiu numa casa diz o que acon-
teceu. Descrever o evento seria por exemplo — . ..
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7. O sucesso de uma descricao

A fim de se descrever alguma coisa, precisamos comumente men-
cionar um ntmero de atributos dessa coisa. Uma pincelada numa tela
ndo pode produzir um quadro ou uma pintura. Gramaticalmente, uma
descricdo ¢ normalmente uma atividade complexa. Conseqiientemente,
pode-se perguntar se as proposicdes sistematicas que compdem uma
descricao sao verdadeiras ou falsas, mas nunca perguntariamos se uma
descrigd@o, no seu todo, é falsa ou verdadeira. As questdes que podem
surgir ao se obter descricbes sdo:

7.1 — ha suficiente informacao oferecida? A descricéo estd tao
completa quanto possivel? Ela é precisa? Foi selecionada de forma
adequada e adequadamente apresentada? E equilibrada?

7.2 — algumas vezes, alguns pesquisadores insistem em facilitar
a obtencdo dos dados e, nesse caso, desejam melhorar a descrigdo,
voltando aos sujeitos pedindo-thes mais informagdes, alguns compo-
nentes. Nesse caso o pesquisador estd criando novas condigdes, con-
tingentes.

7.3 — no que se refere a descricdo em si, porém, ndo ha lugar
para uma distincdo branco-preto dizendo-se que ela é verdadeira ou
falsa. Descricdo, descrever implicam sempre um sucesso. Quando X
descreve algo para Y isto implica dizer-se que sua emissdo satisfaz
as condi¢des para uma descrigdo, isto €, que ela é suficientemente am-
pla, justa, precisa e equilibrada. Se sentirmos que este nao seja o caso,
0 maximo que poderemos dizer é que X nao descreveu a coisa — que
o que ele disse € uma interpretacdo mé, nunca que esta errada, falsa
ou que nao seja verdadeira.

7.4 — ha um caso em que usamos a frase “uma verdadeira
descricdo”. Quando fazendo uma afirmac¢do ou proposicdo formal
precisamos assinar a declaragdo para validar os fatos apresentados,
dizendo que eles constituem uma descricio completa do aconteci-
mento. Mas este € um uso declaratério da palavra — ao assinar, o
autor certifica a descricio e, portanto, compromete-se de véarias formas
com ela, como, por exemplo, submete-se & punicdo se a informacgao
nao for correta.

Nao ha lugar para o verdadeiro em oposicao ao falso. Escrever
uma descri¢do de algo e assinar embaixo declarando que a descricao
acima ¢ falsa seria uma forma estipida.

57



7.5 — quando se obtém descricbes, no caso da pesquisa qua-
ativa, pode-se perguntar aos sujeitos: Voc€ completou sua descrigdo?
!;ta é uma descrigdao tdao completa quanto vocé desejaria que fosse?
ito ndo quer dizer: Vocé terminou de dizer tudo o que queria dizer?
as Vocé incluiu toda a informagao relevante que vocé conhece ou

|
be?
8. Sintese desta primeira parte

8.1 — No que se refere a pesquisa qualitativa pode-se dizer
te os dados sio coletados através da descrigdo feita pelos sujeitos nos
oldes como foi a descrigdo apresentada até aqui.

8.2 — Na analise qualitativa a descri¢do ndo se fundamenta
n idealiza¢des, imaginag¢Oes, desejos € nem é um trabalho que se
aliza na subestrutura dos objetos descritos.

8.3 — Na pesquisa qualitativa descreve-se e determina-se com
ecisdo conceitual rigorosa a esséncia genérica da percepg¢do ou das
pécies subordinadas, como a percep¢do da coisalidade etc. Mas a ge-
ralidade mais elevada estd na experiéncia em geral, no pensamento

1 geral, e isto torna possivel uma descricdo compreensivel da natu-

!za da coisa.

8.4 — Na pesquisa qualitativa, uma questdo metodolégica im-
i)rtante é a que se refere ao fato de que ndo se pode insistir em
ocedimento sistemAaticos que possam ser previstos, em passos ou

cessbes como uma escada em dire¢do a generalizacio.

8.5 — Pode-se j4 visualizar que uma teorizacdo dedutiva estd
cluida das anélises qualitativas.

et
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Introducio

Este enfoque de Pesquisa caracteriza-se pela énfase ao ‘““mundo
da vida cotidiana”, pelo retorno aquilo que ficou esquecido, encoberto
pela familiaridade (pelos usos, habitos e linguagem do senso comum).

Remonta aquilo que estd estabelecido como critério de certeza
e pergunta sobre seus fundamentos. Por exemplo, como educadores
afirmamos que o aluno aprende porque é racional. Essa afirmativa
funda-se no critério de certeza de que ‘“o homem é um animal ra-
cional” — critério ao qual aderimos na convivéncia do estabelecido.
Como educadores agimos com nosso aluno a partir dessa concepgao
de ser racional, ensinando-o a desenvolver as regras do bem pensar
(do pensar matematico — do pensar légico). Esperamos com isso
que adquira um conhecimento correto, considerado conhecimento
verdadeiro.

Husserl, fundador da Fenomenologia Moderna, retoma o conceito
de homem animal racional (sintetizado no ‘“Cogito, ergo sum” de
Descartes) e mostra que nele o ser humano tem sua identidade asse-
gurada por ser racional, ao invés de a racionalidade ser vista como
um modo de ser do humano. O Cogito husserliano ndao é mais o de
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m conhecimento cientifico, matemaético, fundado numa concipeio de
im ser que pensa e de algo que é pensado — o que suple = crenga
e que esse ser pensante pode separar-se de tudo que o rodeia como
‘!)servador imparcial. O Cogito de Husserl é uma volta ao mundo da
inda, no confronto com o mundo de valores, crencas, agbes con-
intas, pelo qual o ser humano se reconhece como aquele que pensa
‘partir 'de_sse fundo andnimo que ai esti e ai se visualiza como
1rot‘ag‘omsta, nesse {nur?do da_ vjda. Amplia-se assim o conceito de
iardade — hao mais de verdade objetivada advinda da concepgdo
O ser racional.

Se como pesquisadores visualizamos o aluno como ser racional,
’abalhamos com um modelo abstrato, investigando sua maneira de
i3nsar e os fat.ores que nela influem como inteligéncia, rapidez, atengao
c. Assim deixamos de ver o aluno na sua totalidade do seu pensar,

ntir e agir na vida cotidiana.

A pesquisa fenomenolSgica propde um retorno a essa totalidade
i) mundo vivido. Para isso propde um caminho préprio — o método
nomenolégico.

[étodo fenomenolégico

) Alguns autores dizem que fazer fenomenologia nio é utilizar um
‘etodo preyiamente considerado, mas cingir-se a regras formais diri-
‘das especialmente ao fenémeno (fendémeno entendido como aquilo
1€ se mostra como €, ou que se mostra a si mesmo). Ndo existe

” £

) 2 z Pl . .
"t (;)u7 um” método fenomenolégico, mas uma atitude. Qual essa
itude?

E a atitude de abertura do ser humano para compreender o que
‘mostra (abertura no sentido de estar livre para perceber o que se
i)stra € nao preso a conceitos ou predefinicdes). Estamos Jivres
‘lando sabemos de nossos valores, conceitos e preconceitos e podemos
r o que se mostra cuidando das possiveis distorgGes.

Essa atitude € apresentada por Heidegger ao referir-se ao método
‘nomt?nologxco de investiga¢do (método tomado do grego meta-odos —
iata s1gm'flcando ap6s, além, e odos significando caminho — poderia
1; tr?duz1do pzirzf além do ca.minho, ou continuar o caminho). A ati-
le enomenolégica para Heidegger é pois de retomar um caminho

€ nos conduza a ver nosso existir simplesmente como ele se mostra.

Heidegger quis reeducar nossos olhos e reorientar nosso olhar.
Rompeu com os debates do método e da Teoria do conhecimento que
estudava o Sujeito que conhece o Objeto. Compreender deixa de
ser visto como um modo de conhecer, para ser visto como um modo
de ser — o ser que existe como modo de compreender (nao ha sepa-
ragdo Sujeito-Objeto).

O método fenomenoldgico trata de desentranhar o fendmeno, pd-

1o a descoberto. Desvendar o fendmeno além da aparéncia. Exatamente

porque os fendmenos ndo estdo evidentes de imediato e com regula-
ridade faz-se necessario a Fenomenologia.

O método fenomenolégico nido se limita a uma descrigdo’ pas-
siva. E simultaneamente tarefa de interpretagdo?® (tarefa da Hermenéu-
tica) que consiste em pdr a descoberto os sentidos menos aparentes,
os que o fendmeno tem de mais fundamental.

Na pesquisa (como em qualquer outra situag@o) a apropriagdo
do conhecimento dé-se através do circulo hermenéutico: compreensao-
interpretagao-nova compreensao.

A Pesquisa Fenomenolégica, portanto, parte da compreensdo de
nosso viver — ndo de defini¢gdes ou conceitos — da compreensao
que orienta a atengdo para aquilo que se vai investigar. Ao perce-
bermos novas caracteristicas do fendmeno, ou ao encontrarmos no
outro interpretagdes, ou compreensoes diferentes, surge para ndés uma
nova interpretagdao que levard a outra compreensao.

Toda hermenéutica é explicita ou implicitamente compreensdo de
si mesmo mediante a comprensdao do outro. Ricoeur afirma que para
compreender-se a si mesmo o ser humano necessita refletir. Porque:

¢do do que se di, da maneira que se da e tal como se da. Refere-se ao que €

a

percebido do que se mostra (ou do fendmeno). Nio se limita & enumeragio
dos fendmenos como o positivismo, mas pressupde alcangar a esséncia do fend-

1. Descricdo é considerada em Fenomenologia um caminho de aproxima-

meno.

~—""2. Interpretacdio — “trabalho do pensamento que consiste em decifrar o

sentido aparente, em desdobrar os sinais de significacio implicados na signifi-
cagido literal. .. Eé_jgt,gp@gﬁo onde houver sentido miiltiplo e é na inter-
pretacio que a pluralidade de sentidos torna-se manifesta”.

Interpretacido e simbolo sdo aqui definidos no sentido que o faz Ricoeur
em Conflito das Interpretacées — ensaios de hermenéutica, Rio de Janeiro,
Editora Imago, 1978.
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1. E através da reflexdo que se da a apropriacdo do nosso ato
de existir, através de uma critica aplicada as obras e atos — uma
interpretacdo dos simbolos® dessas obras e atos.

2

2. A consciéncia inicialmente é falsa consciéncia* e é necessario
elevar-se através de uma critica corretiva (caminhos da ma compreen-
sdo para compreensdao) — desvendando os simbolos do agir/pensar/
sentir de cada um de nés.

Vamos retomar alguns pontos de uma Pesquisa que realizamos
para ilustrar como essa atitude fenomenoldgica se desenvolve.

Pesquisa Fenomenolégica em Psicologia Educacional — A inves-
tigagdo parte de uma pergunta orientadora. No caso desta Pesquisa
de aconselhamento ao aluno 'dificil a pergunta foi: “Como compre-
ender o aluno — o que propicia a ele abertura de horizonte® e reen-
contro das préprias possibilidades?’®

A Pesquisa desenvolveu-se em 3 etapas: 1) de discussdio e acéio;
2) de reflexfo; 3) de acédo.

1) Discussao e acao — Constitui-se do atendimento do *‘aluno
dificil” e de grupos de discussdo das acenselhadoras e da pesquisadora
sobre as situacOes vividas pela aconselhadora junto ao aluno dificil.

Cada aconselhadora fez um relato por escrito desse aconselha-
mento (que durou 2 semestres) atenta a descric@o e interpretacéo.

3. Simbolo — “estrutura de significagdo em que um sentido direto, prima-
rio, literal. designa por acréscimo outro indireto, secundario figurado que n#o
pode ser entendido sendo através do primeiro’.

4. Falsa consciéncia entendida como ilusdo ou distorgio de percepgao.
Pode-se citar como exemplos a ideologia e a racionalizagio.

Ideologia entendida como légica da ocultacdo e dissimulagio que se baseia
na idéia de uma Sociedade e nio no ‘que acontece nessa Sociedade. As pessoas
pensam, sentem, agem guiados por essa ilusio da Sociedade, sem estar atentas
ao que acontece. A consciéncia fica na aparéncia e forja explicagdes a partir
das idéias da Sociedade.

Racionalizagdo mecanismo de defesa do ego, a que se refere a Psicanilise,
que consiste no uso que o ser humano faz da razio, para justificar atos que
desviam ou fecham suas possibilidades de convivio com o outro e com o mundo
a seu redor.

5. Horizonte — o mundo de significados do aluno. Significado definido
como aquilo que ele organiza a partir de sua maneira prépria de pensar, sentir
e agir.

6. Possibilidades — as diferentes maneiras de ser do aluno, manifestas
em seu pensar, sentir e agir.

64

2) Reflexao™ — Esta fase constitui um recuo da pesquisadora
para enfocar a vivéncia acounselhadora/aconselhando sob um outro
angulo. A analise fenomenolégica dos relatos das aconselhadoras, feito
pela- pesquisadora e colaboradores (psicélogos e filésofos), buscou os
significados manifestos nessa situagdo, sem utilizar qualquer quadro
categorial como referéncia. A preocupagio “compreender o aluno como
ele é”, que deu origem a Pesquisa, orientou também a anilise.

De cada relato foi feita uma descricdo e uma interpretacdo em
2 momentos:

No primeiro buscou-se o que propicia abertura de possibilidades
ao aluno; no segundo buscou-se o que limita o aluno.

Este segundo momento de interpretacdo surgiu no decorrer da
analise, que mostrou ser insuficiente o primeiro momento de Inter-
pretagdo, ocorrendo em detrimento de uma compreensao mais global
do aluno. Assim, a prépria andlise das possibilidades evidenciou os
limites da pergunta orientadora da Anélise.

O que constituiu o discurso analisado foram todas as dimensdes

cotidianas do Aconselhando, percebidas pela Aconselhadora na sua

vivéncia junto a ele.

3) Acdo — Esta etapa constitui-se numa Proposta de Aconse-
Ihamento, ou numa nova compreensao da situagdo de Aconselhamento,
surgida das etapas anteriores. Embora apresentada como proposta,
novamente ela se apresenta como pergunta — deixa no seu interior
e nos seus intersticios espacos e brechas para ser questionada e a
partir dela provocar novas questdes.

Essas 3 etapas podem ser vistas compondo um circulo herme-
néutico sobre ¢ tema da Pesquisa. Parte-se de uma compreensao que
orienta a atenc@o para aquilo que se vai investigar. A 1.* etapa reu-
ne dados do vivido, fixado em sucessivos registros num Relato que
leva a uma compreensdo da situagdo. A 2. etapa (anélise) constitui
uma interpretacdo desse Relato do vivido, que podera ser retomado
para novas Interpretacdes. A 3.* etapa constitui uma nova compreensao
do Aconselhamento ao aluno dificil, que se concretiza numa Proposta,
apresentada como pergunta. Neste sentido traz um cariter heidegge-
riano. “Toda resposta sé guarda sua forca de resposta enquanto per-
manecer enraizada no questionamento” (Heidegger, L’origine de
I’Oeuvre d’art, Chemins, p. 56).

7. Reflexdo é um esfor¢o para apreender o sentido ou esséncia do vivido.
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onsidera¢des Finais

O enfoque fenomenolégico de pesquisa é uma abordagem que
isca, nao destruir os resultados das abordagens empiricistas, mas sim

|

amar atenc@o para as suas limitagSes e lacunas. O ponto nevrélgico
ontado como limitacdo € o da suposta neutralidade e objetividade
‘» Pesquisador. Evidencia que a Pesquisa positivista, referindo-se ao
lzsquisador como o ser que pensa objetivamente o objeto pensado,
}la com uma abstracao e perde de vista o ser humano em sua tota-
lade no mundo com os outros — ndo leva em conta as crengas,
‘ valores, a linguagem do Pesquisador que estdo presentes em seus
os € pensamentos. Dessa forma, portanto, a Pesquisa positivista lida

lm conceituagdes nao rigorosas.

O enfoque fenomenoldgico furta-se a validag@o do ja conceituado
o ja pensado) sem prévia reflexdao e volta-se para o niao pensado
2u subsidio). Propbée uma reflexdo exaustiva, sempre e continua
bre a importincia, validade e finalidade dos processos adotados.

As pesquisas de enfoque fenomenolégico constituem-se pois como
ipas de compreensao e interpretacdo do fenémeno — que podera ser
tomado e visto sob nova interpretacio.

Isso diz respeito ao inacabamento da fenomenologia — recomecar
essante de um enfoque que recusa cristalizacGes em sistemas aca-
dos e fechados. Esta caracteristica da Pesquisa Fenomenoldgica —
apresentar-se como exploratdéria — como interpretacdo aberta a
tras interpretagbes — tem sido criticada por pesquisadores empi-
[tas, considerando essa Pesquisa como trabalho nao concluido, ou
Pda por se completar. Do ponto de vista dos femomendlogos, o
icabamento nao constitui sinal de fracasso ou indefinicao mas sim
}1a maneira da fenomenologia mostrar-se em sua verdadeira tarefa

fertilidade.

Nessa acdo sem fechamentos ou sistemas acabados o Pesquisador
b>stra sua maneira de estar no mundo interrogando-o. “O mundo
0 é aquilo que eu penso, mas aquilo que vivo, sou aberto ao mundo,
1? comunico indubitavelmente com ele, mas ndo o possuo, ele é

lzsgotdvel” (Merleau Ponty).
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Foi-me solicitado redigir um pequeno texto cujo objetivo bésico
é suscitar o debaie sobre o enfoque dado pela dialética.

Mas a que dialética vou referir-me?

A concepcdo de Zenon de Eléa (490-430 a.C.) ou de Sdcrates
(469-399 a.C.), considerados fundadores da dialética entendida como
“arte do didlogo”, ou a ‘“‘arte de, no didlogo, demonstrar uma tese
por meio de uma argumentacio capaz de definir e distinguir clara-
mente os conceitos envolvidos na discussio”? (Konder, 1986).

A dialética de Heraclito de Efeso (540 a.C.), cuja acepgdo incor-
pora o seu sentido moderno, ou seja, “o modo de compreendermos
a realidade como essencialmente contraditéria e em permanente trans-
formagdo”? (Konder, 1986).

A dialética de Hegel, de Feuerbach, ou i dialética de Marx?

Propor-se falar da dialética como método de investigagdo €, ao
mesmo tempo, abordar um tema candente e relevante politica, ideo-
l6gica e teoricamente, e, contraditoriamente, expor-se a um conjunto
de riscos dos quais o fundamental é o da banalizagdao ou simplificag@o.
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Em recente publicag@o sobre trabalho e conhecimento, assinalo
algumas dimensdes relativas a simplificacdo tanto do entendimento
como da aplicagdo, no campo da investigagdo educacional, da dialética
materialista histérica:

“Se é.verdade, de modo geral, que as décadas de 70 e 80 sinalizam um
avango claro na construg@io tedrica que permitiu uma critica as bases do
pensamento humanista tradicional e moderno, ao positivismo, ao funcio-
nalismo e as visOes estruturais-reprodutivistas da educagfio, talvez ndo
seja menos verdade que esta construgfio, que se funda numa perspectiva
do materialismo histérico, é de dominio (relativo) de um reduzido niime-
ro de intelectuais da 4rea. A crise de aprofundamento tedrico se mani-
festa, num nivel mais imediato, pela homogeneizagfio superficial do dis-
curso critico, mas cuja pratica reflete a interiorizagdo das concepgSes e

categorias do humanismo, do positivismo e do funcionalismo” (Frigotto,
1987).

Para maior clareza, é preciso, entdo, delimitar de imediato de
onde parto, ou seja, de que dialética vou falar e onde quero chegar.

A) De onde parto

N&o vou falar da dialética em geral, nem da dialética pré-socra-
tica, € nem mesmo vou ater-me 3 imensa e importante contribui¢do
de Hegel e Feuerbach. Vou prender-me tio-sé & dialética materialista
histérica, ou, mais precisamente, ao materialismo historico.

Ao referir-me somente a dialética materialista histdrica, quero
demarcar aquilo que entendo como a ruptura entre a ciéncia da his-
téria ou do humano-social e as anilises metafisicas de diferentes
matizes € niveis de compreensao do real — que vao do empiricismo
ao positivismo, idealismo, materialismo vulgar e estruturalismo.

Essa delimitagdo nZo autoriza, porém, que se coloquem numa
mesma ““bruaca’ os diferentes enfoques acima aludidos, ¢ nem mesmo
que tais abordagens ndo déem conta de um certo nivel de compre-
ensdo da realidade. As visGes pseudoconcretas, metafisicas, ou empi-
ricistas da realidade sdao determinadas.leituras desta realidade. E pre-
ciso frisar, porém, que os métodos que se fundam nesta perspectiva
nao sao epistemologicamente radicais. Ndo atingem as leis funda-
mentais da organizac@o, desenvolvimento e transformacio dos fatos
e problemas histérico-sociais. Ndo se pode também ignorar que §é
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impossivel pensar Marx e sua obra sem a imensa contribui¢do de
Hegel, do qual ¢ discipulo e, posteriormente, severo critico, ou mais
amplamente, da filosofia alema, da economia politica cldssica inglesa
e do pensamento socialista francés.

Finalmente, como adverténcia prévia em relagdo ao que me re-
firo, é importante enfatizar que a dialética, para ser materialista e
histérica, ndo pode constituir-se numa ‘‘doutrina” ou numa espécie
de suma teoldgica. Ndo se pode constituir numa camisa-de-for¢a fun-
dada sob categorias gerais nao-historicizadas. Para ser materialista e
histérica tem de dar conta da totalidade, do especifico, do singular e
do particular. Isto implica dizer que as categorias totalidade, contra-
di¢do, mediagdo, alienacao ndo sdo aprioristicas, mas construidas
historicamente.

B) Onde quero chegar?

Como subsidio para o debate, no tempo limitado de exposigdo,
quero demarcar primeiramente a dialética materialista histérica en-
quanto uma postura, ou concep¢do de mundo; enquanto um método
que permite uma apreensao radical (que vai a raiz) da realidade e,
enquanto praxis, isto €, unidade de teoria e pratica na busca da trans-
formagdo e de novas sinteses no plano do conhecimento e no plano
da realidade histérica.

Num segundo momento, trabalhar a idéia do ‘“monismo materia-
lista” em contraposi¢do a concepgdo do pluralismo e ecletismo meto-
dolégicos, uma espécie de ‘“sopa metodolégica” (Lefebvre).

Por fim, vou ater-me a uma sinalizagdo de como na prética de
uma pesquisa que desenvolvemos se tenta incorporar a perspectiva
dialética. Neste item interessa-me sobretudo mostrar que ndo ha razoes
necessdrias para se ritualizar a pesquisa em etapas estanques, ou mis-
tificar o formalismo dos projetos.

Nao vou fazer, nesta exposi¢do, a ndo ser sob a forma de alusdes
bastante rapidas, um inventdrio de como a perspectiva da dialética
materialista histérica se efetiva atualmente no campo educacional. Esta
discussdo, relativa aos dltimos 20 anos, é efetivada, em boa medida,
por Nizia H. Nagel no trabalho de doutoramento Quando o conteiido

vai além da frase (1986).



A dialética materialista histérica: uma postura,
um método e uvma praxis

Para efeito de compreensao e de organizagdo diditica, e como
;urso de exposigdo formal, distinguem-se aqui dimensdes de uma

sma unidade: o materialismo histérico enquanto postura, enquanto

todo e enquanto praxis.
A dialética materialista histérica enquanto postura ou concepgio

Uma andlise da histéria do pensamento humano vai nos indicar
‘as grandes linhas de construgio filoséfica (Vieira Pinto), “duas
icepgOes acerca do desenvolvimento do mundo” (Mao Tse-Tung),
1133. concepgbes fundamentais ou duas possiveis ou duas dadas pela
‘tc’ma” (Lenin), concepgdes opostas sobre o mundo, a realidade no
- conjunto — uma metafisica e outra dialética materialista.

A primeira concepg¢do, que ‘‘retine visGes metafisicas de todas
matizes”, parte de uma compreensdo organicista e fisicalista da
lidade social, das idéias e do pensamento.

“O pensamento constitui um reino original irredutivel por esséncia ao da
realidade material circundante. Neste caso as idéias tém exjsténcia abso-
luta, quer pertengam & prépria constitui¢gio do espirito, isto €, sejam
inatas, quer lhe venham, pelo menos algumas, de fora, mas por um me-
canismo que as institui em esséncias inteligiveis cujas leis imanentes se-
riam as verdadeiras leis da realidade” (Vieira Pinto, 1979).

Essa postura, denominada, pelos autores acima enunciados, de
afisica, orienta os métodos de investigagio de forma linear, a-
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i:orica, légica e harmdnica. Por esta perspectiva, ainda que com
rencas significativas de complexidade e alcance, incluem-se as
‘trdagens empiricistas, positivistas, idealistas, ecléticas e estrutura-
1s. Cada uma, a seu modo, estabelece representacdes sobre a reali-
e. Essas representacGes, como assinalamos acima, nio atingem as

de organizagdo, desenvolvimento e transformacdo dos fatos sociais.

Esta concepcdo mais geral da investigacio no interior das ciéncias
ais se apresenta sob o pressuposto de que os fendmenos sociais

‘egem por leis “do tipo natural” e, enquanto tais, sdo passiveis de

°rvagao neutra e objetiva. A separagdo de fatos e valores, ideologia

€ncia, sujeito e objeto ndo s6 é possivel, mas necessaria a obje-

lade. Esse pressuposto concretiza-se na pesquisa por uma meto-

dologia que reduz o objeto de estudo a unidades, individualidades,
fatores ou varidveis isoladas, autbnomos e mensuravels.

“Uma tal concep¢io de mundo faz ver todos os fenémenos, formas, cate-
gorias como eternamente isolados uns dos outros, como eternamente imuta-

veis” (Mao Tse-Tung, 1979).

T-A segunda perspectiva — materialista histérica — funda-se na
concepgdo de que o pensamento, as idéias sdo “o reflexo’, no plano
da organizagdo nervosa superior, das tealidades e leis dos processos
que se passam no mundo exterior, os quais ndo dependem do pen-
samento, tém suas leis especificas, as tinicas reais, de modo que sé
compete a reflexdo racional apoderar-se das determinacOes existentes
entre as préprias coisas e dar-lhes expressdo abstrata, universalizada,
que corresponde ao que se chamara entdo de “idéias” e “proposices”
(Vieira Pinto, 1979).]

Tome-se o conceito de reflexo sob sua dimensao genética, socio-
légica ou gnosiolégica. Em qualquer destas acepgSes estd implicita a
admissio da existéncia da realidade objetiva, isto é, uma realidade
que existe independentemente das idéias e do pensamento. E impor-
tante compreender, porém, que o reflexo ndo ¢ toda a realidade, mas
constitui-se na apreensdo subjetiva da realidade objetiva. Ou seja, o
reflexo implica a subjetividade.

-t

7 A dialética situa-se, entfio, no plano de realidade, no plano his-
térico, sob a forma da trama de relagdes contraditdrias, conflitantes,
de leis de construgdo, desenvolvimento e transformagdo dos fatos._)

{"O desafio do pensamento — cujo campo préprio de mover-se
é o plano abstrato, tedrico — € trazer para o plano do conhecimento

essa dialética do real.

E sobretudo na Ideologia alem@ que Marx estrutura a concepgao
basica do materialismo histérico e de sua dialética materialista.

A concepgdo materialista funda-se no imperativo do modo humano
de produgdo social da existéncia.

1. Ao discutir a questio da relagio linguagem e conhecimento, St’:h_aff
desenvolve uma discussdo, baseada em H. Einstein, sobre a acep¢fo genética,
sociolégica e gnosiolégica de reflexo. Em seu sentido gnosiolégico_ — o que’qos
importa particularmente — o reflexo designa a “relagé.o cognitiva especifica
que se estabelece entre os contetidos de certos atos psiquicos e os seus correla-
tivos sob a forma de elementos definidos no mundo material” (Schaff, 1964:

223).
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“O primeiro pressuposto de toda a histéria humana é naturalmente a exis-
téncia de individuos humanos vivos. O primeiro fato a constatar &, pois,
a organizagdo corporal destes individuos e, por meio disto, sua relacdo
dada com o resto da natureza. Pode-se distinguir os homens dos animais
pela consciéncia, pela religido, ou por tudo o que se queira. Mas eles
préprios comegam a se diferenciar dos animais tio logo comecam a
produzir seus meios de vida; passo esse que é condicionado por sua orga-
nizagdo corporal” (Marx & Engels, 1986).

Apés examinar as diferentes formas de divisdo de trabalho nas
ciedades tribais, antiga e feudal, Marx completa esta concepgdo,
nalizando:

P

“O fato, portanto, € o seguinte: individuos determinados, que como pro-
dutores atuam de modo também determinado, estabelecem entre si relages
sociais e politicas determinadas. £ preciso que em cada caso particular a
observacdo empirica coloque necessariamente em relevo empiricamente e
sem qualquer especulacdo ou mistificac@o a conexdo entre a estrutura so-
cial e politica e a produgdo [o grifo é meul. (...) A produgio de idéias,
de representagSes da consciéncia estd, de inicio, diretamente entrelacada
a atividade material e com o intercAmbio material. (...) Os homens sio
os produtores de suas representagées, de suas idéias etc., mas os homens
reais e a'tivos, tal como se acham condicionados por um determinado
desenvolvimento de suas forgas produtivas e pelo intercimbio que a ele
f:orre.sponde até chegar as suas formagdes mais amplas. A consciéncia
jamais pbde ser outra do que o ser consciente, ¢ o ser dos homens é o
seu processo de vida real” (Marx & Engels, 1986).

Estas duas concepgGes bésicas orientam, como assinalamos ante-
rmente, as formas metodoldgicas conflitantes e antagdnicas de
reender o real. Enquanto as concepgdes ‘“metafisicas” se fixam no
16meno, no mundo da aparéncia ou na aparéncia exterior dos fe-
menos, na existéncia positiva, no movimento visivel, na re-
esentagdo, na falsa consciéncia, na sistematizacdo doutrindria das
oresentagOes (ideologia), a concepgdo materialista histérica, respec-
amente, se fixa na esséncia, no mundo real, no conceito, na cons-
incia real, na teoria e ciéncia (Kosik, 1976: 16).

Em termos de categorias bésicas, a primeira concepgido se funda
> a linearidade, harmonia, fator, a-historicidade, e a segunda, sob
categorias totalidade, contradi¢do, mediagdo, ideologia, prixis etc.

A dialética materialista histérica enquanto um método de andlise

(0] -rnetodo de andlise, na perspectiva dialética materialista, nao
constitui na ferramenta asséptica, uma espécie “de metrologia” dos

fendmenos sociais, que nas perspectivas que aqui denomino de meta-
fisicas é tomada como garantia da ‘‘cientificidade, da objetividade €
da neutralidade”.

Na perspectiva materialista histérica, o método esta vinculado a
uma concep¢do de realidade, de mundo e de vida no seu conjunto.
A questdo da postura, néste sentido, antecede ao método. Este cons-
titui-se numa espécie de mediagdo no processo de apreender, revelar
e expor a estruturagdo, o desenvolvimento e transformacdo dos fend-
menos sociais. -

Antes, pois, de responder-se a questdo fundamental que sinaliza
a natureza do processo dialético de conhecimento — como se produz
a realidade social — & necessirio responder-se qual a concepgdo que
temos da realidade social. E por isso que, como nos assinala Gramsci,
“uma filosofia da préixis s6 pode apresentar-se, inicialmente, em uma
atitude polémica e critica, como superagdo da maneira de pensar
precedente ¢ do pensamento concreto existente (ou mundo cultural
existente). E, portanto, antes de tudo, como critica do ‘senso comum’”
(Gramsci, 1978).

Romper com o modo de pensar dominante ou com a ideologia
dominante &, pois, condi¢gdo necessdria para instaurar-se um método
dialético de investigagdo. Aqui reside, a meu ver, uma armadilha,
entre outras, na qual tem-se caido comumente no processo de inves-
tigacdo nas ciéncias sociais, de modo geral, e na éarea de educagio em
especial. Trata-se de n3o dar a devida importincia ao inventério
critico das diferentes e conflitantes concepgdes de realidade gestadas
no mundo cultural mais amplo, nas concepgdes religiosas, nos diferen-
tes sensos comuns, especialmente o da concepgdo positivista da
ciéncia.?

“Pela prépria concepgio de mundo pertencemos sempre a um determinado
grupo, precisamente o de todos os elementos sociais que partilham de

2. A critica da Filosofia do Direito de Hegel, feita por Marx, exemplifica
o sentido necessario do inventario no processo de conhecimento histérico. Apoés
fazer a critica a “ilusfo religiosa”, Marx conclui: “A missdo da histéria con-
siste, pois, j4 que desapareceu o além da verdade, em descobrir a verdade do
aquém. Em primeiro lugar, a missdo da filosofia, que esti a servigo da histéria,
consiste, uma vez que foi desmascarada a forma sacra da auto-alienagdo huma-
na, em desmascarar a auto-alienagdo em suas formas profanas. A critica do céu
transforma-se, com isto, na critica da terra, a critica da religido na critica do
direito, a critica da teologia na critica da politica” (Marx, 1977).
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um mesmo modo de pensar. Somos conformistas de algum conformismo,
somos sempre homem-massa ou homens coletivos. O problema é o se-
guinte: qual o tipo histérico do conformismo e do homem-massa do qual
fazemos parte? (...) O inicio da elaboragio critica € a consciéncia daqui-
lo que somos realmente, isto é, um ‘conhece-te a ti mesmo’ como um
produto histérico até hoje desenvolvido, que deixou em ti uma infinidade
de tracos recebidos em seu beneficio no inventario. Deve-se fazer, inicial-

Quando o faz é através de seus criticos. Assim é que no posficio
a 2.2 edigdo de O capital Marx fala de seu método de forma sucinta,
através de um de seus criticos:

“Para Marx, s6 importa uma coisa: descobrir a lei do fenédmeno de cuja

investigagdo ele se ocupa. E para ele ¢ importante ndo sé a lei que os
rege, 2 medida que eles tém forma definida e estio numa relagio que

mente, esse inventario” (Gramsci, 1978). . . :
’ ( ) pode ser observada em determinado periodo de tempo. Para ele o mais

importante é a lei de sua modificacdo, de seu desenvolvimento, isto §é,
transigdo de uma forma para outra, de uma ordem de relagdes para outra.
Uma vez descoberta essa lei, ele examina detalhadamente as conseqiién-
cias por meio das quais ela se manifesta na vida social (...). Por isso
Marx sO se preocupa com uma coisa: provar mediante escrupulosa pes-
quisa cientifica a necessidade de determinados ordenamentos de relagdes
sociais e, tanto qunanto possivel, constatar de modo irrepreensivel os

fatos que lhe servem de ponto de partida e de apoio” (Marx, 1983).

O nao-entendimento do método ligado & concepgio da realidade
» ndo-inventario rigoroso desta concep¢do nao sé definem claramente
horizonte positivista que separa o sujeito do objeto, a consciéncia
realidade, como nos indicam que muitos trabalhos de investigagao
e se definem como criticos e dialéticos seguem, na pratica, os para-
'tros positivistas.

A expressdo mais clara que tenho para assinalar a dominancia
S concep¢Oes metafisicas na formagdo dos educadores é que, na
‘ncepg:z'io de nossos curriculos de graduagdo e de pds-graduacdo, ha
inde énfase e obrigatoriedade na disciplina de métodos e técnicas
‘pesquisa. A concepgdo de que existe a possibilidade de ensinar
iito.dos e técnicas alheios a um objeto a ser construido nos indica
i)rlgem positivista da organizagdo curricular e do processo de conhe-
nento. Todavia, € preciso assinalar que incorre no mesmo erro uma
tra tendéncia — aparentemente critica — que consiste na idéia de
e primeiro temos de aprender a teoria, as categorias, o referencial

rico, depois passamos a investigar a realidade.

Ap6bs a citagdo do seu critico, Marx pergunta: “O que descreveu
ele sendo o método dialético?”

Aqui se explicita, a meu ver, a dialética materialista, ao mesmo
tempo como uma postura, um método de investigagdo e uma praxis,
um movimento de superagdo e de transformagdo. H4, pois, um triplice
movimento: de critica, de construcdo do conhecimento ‘“novo”, e da
nova sintese no plano do conhecimento e da agdo.

Um primeiro aspecto a ser caracterizado nesta compreensdo de
método é que a ‘“‘dialética’” é um atributo da realidade e nio do pen-
samento. Como assinala Kosik, “a dialética trata da coisa em si”.
Mas a ‘““coisa em si”’ ndo se manifesta imediatamente ao homem. Para
chegar & sua compreensdo € necessirio fazer ndao sé um certo esforgo,
mas também um detour. Por este motivo o pensamento dialético dis-
tingue a representagdo do conceito da coisa... (Kosik, 1976).

|
|
|

Enfatizada a idéia de que ndo existe método alheio a uma con-
¢80 de realidade e, como vimos, duas concep¢Bes fundamentais
contrapdem na histéria do pensamento (a metafisica de diferentes

tizes e a dialética), vamos responder a questio: em que consiste
nétodo dialético materialista?

; E como se atinge a ‘““coisa em si”’? Como se di esse detour para
O entendimento do que seja o método dialético materialista ini- apreender as leis dos fendmenos na sua concretude, na sua totalidade
sua explicitacdo mediante a questdo: como se produz concretamente concreta?
determinado fenémeno social? Ou seja, quais as “leis sociais”,
‘téricas, quais as forgcas reais que o constituem enquanto tal? Esta
stdo indica, ao mesmo tempo, no ambito das ciéncias humano-
iais, o cardter sincrénico e diacrdnico dos fatos, a relac@o sujeito
bjeto, em suma, o cardter histérico dos objetos que investigamos.

Esse detour implica necessariamente ter como ponto de partida
os fatos empiricos que nos sdao dados pela realidade. Implica, em
segundo lugar, superar as impressGes primeiras, as representacdes
fenoménicas destes fatos empiricos e ascender ao seu Amago, as suas
leis fundamentais. O ponto de chegada serd ndo mais as representagoes
primeiras do empirico ponto de partida, mas o concreto pensado. Es-

Marx, como fundador do materialismo histérico, curiosamente
sa trajetéria demanda do homem, enquanto ser cognoscente, um es-

) S€ ocupa, sendo em poucas passagens, em falar do seu método.
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¢o e um trabalho de apropriagdo, organizagao e exposicdo dos fatos.
r isso mesmo, “o conhecimento da realidade histérica é um processo
apropriagdo tedrica — isto ¢, de critica, interpretacdo e avaliacdo
; fatos — processo em que a atividade do homem, do cientista &
1idicdo necessdaria ao conhecimento objetivo dos fatos” (Kosik,
76: 45). .

E preciso, entdo, ndo confundir o movimento do real com suas
itradi¢es, conflitos, antagonismos, com 0 movimento do pensamento
esforco de apreender esse movimento da forma mais completa
isivel.

~

“O método de ascensdo do abstrato ao concreto é o método do pensa-
mento, no elemento da abstragdo. A ascensdo do abstrato ao concreto
nio é uma passagem do plano (sensivel) para outro plano (racional):
é um movimento no pensamento e do pensamento. Para que o pensamento
possa mover-se do abstrato ao concreto, tem de mover-se no seu proprio
elemento, isto é, no plano abstrato, que € a negagio da imediaticidade,
da evidéncia e da concreticidade sensivel. A ascensdo do abstrato ao
concreto € um movimento para o qual todo o inicio ¢ abstrato e cuja
dialética consiste na superagido desta abstratividade. O progresso da abstra-
tividade a concreticidade é, por conseguinte, em geral movimento da parte
para o todo e do todo para a parte; do fenOmeno para a esséncia e da
esséncia para o fendmeno; da totalidade para a contradigdo e da contra-
dicdo para a totalidade; do objeto para o sujeito e do sujeito para o
objeto” (Kosik, 1976: 30).

Nao ¢ fortuita a distingdo, ainda que formal, que Marx faz entre
todo de investigacdo e de exposi¢cdo. E na investigacdo que o
quisador tem de recolher a “matéria’ em suas multiplas dimensdes;
eender o especifico, o singular, a parte e seus liames imediatos
mediatos com a totalidade mais ampla; as contradi¢cGes e, em suma,
leis fundamentais que estruturam o fendmeno pesquisado. A expo-
i0 busca ordenar de forma légica e coerente a apreensdo que se

da realidade estudada.

“E sem divida necessirio distinguir o método de exposigdo, formalmente,
do método de pesquisa. A pesquisa tem de captar detalhadamente a ma-
téria, analisar as suas varias formas de evolugfio e rastrear sua conexdo
intima. S6 depois de concluido esse trabalho é que se pode expor ade-
quadamente © movimento do real. Caso se consiga isso, e espelhada ideal-
mente agora a vida da matéria, talvez possa parecer que se esteja tra-
tando de uma construgio, a priori (Marx, 1983: 20).

Uma dificuldade concreta que percebo nos trabalhos de pesquisa
> se esforcam por assumir uma perspectiva dialética é, primeira-

mente, a apreensdo do cardter histdrico do objeto de conhecimento.
Isso faz com que as categorias totalidade, contradi¢do, mediacdo sejam
tomadas abstratamente e, enquanto tal, apenas especulativamente. Com
isso confunde-se a necessdria relacdo parte-todo e todo-parte com
idéia de um método capaz de exaurir todos os infinitos aspectos de
uma determinada realidade, captar todas as contradicdes e todas as
mediag¢Ses. Ignora-se, assim, o cardter relativo, parcial, provisério, de
todo o conhecimento histérico, € que o conhecimento cientifico nao
busca todas as determinacdes, as leis que estruturam um determinado
fendmeno social, sendo que busca as suas determinagbes e leis fun-
damentais. A distingdo entre o fundamental e o secundério, o neces-
sario e o fortuito é principio epistemoldgico sem o qual ndo é possivel
construir conhecimento cientifico.

Pode-se perceber, como decorréncia desta confusido, que muitos
trabalhos de pesquisa na area de educagdo — principalmente disser-
tagdes e teses —, no esforco de superacdo do empiricismo e positi-
vismo, se esmeram em expor um quadro referencial de analise. Ora,
quando esse quadro de andlise € feito tomando-se as categorias abs-
tratamente, o resultado de andlise é uma relagdo externa com essas
categorias ou elas funcionam como camisas-de-for¢a dentro da qual
os fatos reais tém de se enquadrar. Para que o processo de conheci-
mento seja dialético, a teoria, que fornece as categorias de anélise,
necessita, no processo de investigacdo, ser revisitada, e as categorias
reconstituidas. Ou por acaso a “totalidade’, as contradi¢des e as me-
diacGes sdo sempre as mesmas? Que historicidade é essa?

\:;1 dialética materialista histdrica enquanto prdxis

[:No processo dialético de conhecimento da realidade, o que im-
porta fundamentalmente ndo é a critica pela critica, o conhecimento
pelo conhecimento, mas a critica € o conhecimento critico para uma
pritica que altere e transforme a realidade anterior no plano do conhe-

cimento ¢ no plano histérico-social.

A teoria materialista histérica sustenta que o conhecimento efeti-
vamente se did na e pela prixis. A prixis expressa, justamente, a uni-
dade indissolivel de duas dimensOes distintas, diversas no processo de
conhecimento: a teoria e a acdo. A reflexdo tedrica sobre a realidade
ndo é uma reflexdo diletante, mas uma reflexdao em funcao da acao
para transformar.
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imento, ¢ insistentemente clara em Marx, Lenin, Gramsci e Mao.

Nas teses II e XI, sobre Feuerbach, Marx situa a acg#do refletida
a praxis) como critério de verdade:

“A questdo de saber se cabe ao pensamento humano uma verdade objetiva
nio é uma questio tedrica, mas pratica. E na praxis que o homem deve
demonstrar a verdade, isto é, a realidade ¢ o poder, o cariter terreno de
seu pensamento. A disputa sobre a realidade ou nio-realidade do pensa-
mento é uma questdo puramente escolastica” (tese II).

“Os filésofos, se limitaram a interpretar 0 mundo de diferentes maneiras;
o que importa é transforma-lo” (tese XI).

A ruptura radical da filosofia da praxis, em relagdo ao pensa-
nento filoséfico anterior, € exatamente que a preocupacio funda-
nental é refletir, pensar, analisar a realidade com o objetivo de

A acdo, pratica como critério de avaliar a objetividade do conhe-
|
ransforma-la.

Para Lenin, o critério basico da verdade do conhecimento € a
ratica social. A pratica constitui-se no aspecto basico da concepgio
naterialista do conhecimento.

-

“A pratica é superior ao conhecimento (tedrico), pois ela tem nfo so-
mente a dignidade do geral, mas também a do real imediato” (Lenin, apud
Mao Tse-Tung, 1979).

Mao Tse-Tung vale-se do provérbio chinés — ‘““se ndo se penetra
1o covil do tigre, ndo se lhe podem apanhar as crias’’ — para enfa-
izar que o conhecimento desligado da prdtica é. inconcebivel (ibid.).

O trabalho, as relagbes sociais de produgdo se constituem, na
oncepcao materialista histérica, nas categorias bésicas que definem
‘) homem concreto, histérico, os modos de produc¢do da existéncia, o
ressuposto do conhecimento e o principio educativo por exceléncia.

[ Para a teoria materialista, o ponto de partida do conhecimento,
nquanto esforco reflexivo de analisar criticamente a realidade e a
ategoria basica do processo de conscientizagdo, é a atividade pritica
ocial dos sujeitos histéricos concretos. A atividade pratica dos homens
oncretos constitui-se em fundamento e limite do processo de conhe-

i ™
1ment0.’_l

TA compreensao da dialética materialista histérica, ao mesmo tem-
0 como uma concepgdo de realidade, como método de perquirir e

\=2

expor o real e como préxis transformadora, nos sinaliza alguns pontos,
no campo educacional, que merecem atencdo. Limito-me aqui apenas
a enuncia-los. >

[Um primeiro aspecto que se pode observar no campo da pesquisa
é que ha uma tendéncia de tomar o ‘“método’’, ainda que dialético,
como um conjunto de estratégias, técnicas, instrumentos. Ndo sé o
método aparece isolado, como a questdo da concepcao de realidade,
de mundo, a questdo ideolégica, as relacOes de poder e de classe nem
sequer aparecem.

T A teoria, as categorias de andlise, o referencial teérico, por outro
lado, aparecem como uma camisa-de-forca, um capitulo primeiro. A
p

teoria, as categorias nao sao historicizadas, isto é, construidas, e por
isso se tornam vazias de historicidade, abstratas, especulativas. |

g{é, ainda, uma falsa contraposi¢édo entre qualidade e quantidade,
e uma confusdo entre uma leitura empiricista da realidade e a reali-
dade empirica. Isto tem desdobramento num certo senso comum de
que o método dialético trabalha sé com anilises qualitativas.

I Finalmente, ha duas dimensdes que merecem ser pensadas em
relagdo ao processo de conhecimento enquanto praxis no campo edu-
cacional. >

Trata-se, primeiro, de perguntarmos qual o sentido “necessirio”
e pratico das investigagdes que se fazem nas faculdades, centros, mes-
trados e doutorados de educacao? Ndo se trata do sentido utilitarista
e apenas imediato, ou de uma espécie de ativismo. Trata-se de inda-
gar sobre o sentido histérico, social, politico e técnico de nossas pes-
quisas. A servigo de que e de quem despendemos nosso tempo, nossas
forcas, e grande parte de nossa vida?

""A outra questdo, mais complexa, ao meu ver, é a necessidade de
examinarmos com maior rigor qual de fato a novidade que traz hoje
a “metodologia da pesquisa-acdo”. [Em que nos ajuda aprofundar o
entendimento da pesquisa como critica, como producéo de conhecimen-
to e como sustentacdo de uma acdo pritica mais conseqiiente? Em
que, por outro lado, pode banalizar o processo mesmo de apreensdo
rigoroso dos fatos que analisamos?

2. Em que consiste a tese do monismo materialista?

Um idltimo ponto, mal apreendido, em relagdo ao processo mate-

rialista histérico de conhecimento, é a questao do monismo metodo-
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I6gico. Esta é uma questdo crucial, sobretudo no momento presente
dos confrontos de enfoques na pesquisa e na pratica educacional.

A simples exposicdo dos termos monismo materialista soa, ao
senso comum, como uma posicdo dogmitica, doutrinaria e determi-
nistica.

E preciso, todavia, compreender, de dentro do materialismo histé-
rico, o significado de tal enunciado. A tese do monismo materialista
funda-se na concepg¢do de que o real, os fatos sociais — fatos esses
produzidos pelos homens em determinadas circunstincias — tém leis
histéricas que os constituem assim e ndo diferentemente, e que tais
leis condicionam seu desenvolvimento e sua transformacio.

Dentro deste pressuposto histérico, a tese do monismo materia-
lista sustenta que a estrutura econdémica — entendida como o conjun-
to de relagGes sociais (politicas, ideolGgicas, culturais, educacionais)
que os homens estabelecem na produgio e reproducdo material de
sua existéncia — € que define, em dltima instincia, o complexo social
em suas diferentes dimensGes.® Essa concepg¢do ““pode constituir-se na
base de uma coerente teoria das classes sociais e ser critério objetivo
para a distingdo entre mutagdes estruturais — que mudam o cardter
da ordem social — e mutag¢des derivadas, secunddrias, que modificam
a ordem social, sem porém mudar essencialmente seu carater’” (Kosik,
1976: 105).

A tese do monismo materialista indica, a0 mesmo tempo:

a) que o carater radical do conhecimento histérico se explicita
mediante rupturas, criticas ao status quo ante, e que por isso mesmo
o embate tedrico revela que hé teorias que explicitam e revelam a
realidade de forma mais completa, ainda que relativa, e outras que
sd0 mais parciais ou até obnubilam a realidade dos fatos;

b) que a ciéncia do social é uma ciéncia n3o-neutra. A ciéncia
e o processo cientifico ndo s@o imunes aos embates reais que se dao
na sociedade de classe. Neste sentido, o conhecimento histdrico-critico
€ um instrumento de luta;

3. Em carta de 22-9-1890, a J. Bloch, Engels adverte para o que cle e
Marx entendem por concepg¢do materialista da histéria. “De acordo com a con-
cepgdo materialista da histéria, o elemento finalmente determinante é a produ-
¢d0 e a reprodugdo da vida real. Nem Marx nem eu asseveramos mais do que
isso. Logo, se alguém torce isso, dizendo que o elemento econdmico é o unico
determinante, ele transforma aquela proposi¢io em uma frase sem sentido,

abstrata e tola.”
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©) que o materialismo histérico constitui-se na ciéncia do prole-
tariado, classe social empenhada com a superacdo da sociedade de
classes e instauragdo da sociedade socialista;

d) que as concepgdes do “pluralismo ou do ecletismo metodold-
gico” representam apenas uma variagdo ou uma das expressdes das
perspectivas metafisicas.

A idéia central do pluralismo é de que o complexo social ora
se estrutura tendo como determinagdo basica o fator econdmico, ora
os fatores politicos, culturais, religiosos, psicossociais. Historicamente
haveria uma alternincia de “fatores”. Dewey expressa claramente a
tese pluralista quando afirma:

2

“A questio consiste em saber se algum dos fatores é tio preponderante
a ponto de constituir a forga preponderante, enquanto os outros fatores
sd@o conseqiiéncias secundirias e derivadas. Existe um fator ou uma fase
de cultura que seja preponderante ou que crie e coordene os outros fato-
res? Oun a economia, a moral, a arte, a ciéncia etc., sdo apenas aspectos
da interacdo de fatores, cada um dos quais atua sobre os outros e & in-
fluenciado pelos outros?” (apud Kosik, 1976: 104-5).

A postura do ecletismo metodolégico, que Lefebvre denomina
“sopa metodoldgica”, historicamente representa uma aparente conces-
sao do “mito positivista” de uma ciéncia social neutra, imparcial, em
face do avango do pensamento marxista. Quem formula de modo
maijs organizado este pensamento é Mannheim, que vai defender a
idéia de que os diferentes pontos de vista sdo complementares. Plei-
teia, entdo, a “integracdo dos diferentes pontos de vista mutuamente
complementares num todo compreensivo”. Quem faria essa sintese
seriam os intelectuais que atuam especialmente nas universidades —
uma espécie de inteligéncia sem vinculo (Lowy, 1985).

A concepcdo do “pluralismo formal” e do ecletismo consubstan-
ciada no senso comum,.na cren¢a de que a “verdade” resulta de um
mosaico montado pela jungdo de diferentes posturas, ideologias, pers-
pectivas metodol6gicas tem sido, historicamente, no Brasil, uma idéia
das elites dominantes no campo politico, cultural, e se manifesta forte-
mente nos centros de pesquisa e universidades. Trata-se de posturas
ainda dominantes.

No campo politico esse trago histérico-cultural das elites se ma-
nifesta nas teses da ““Conciliagdo” (Debrum, 1983), consenso, negocia-
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‘o e entendimento (Benevides, 1984). O que est4 ocorrendo no Pafs,
‘»je, na Constituinte, reedita esta tendéncia histérica tanto no campo
onémico-social, como no politico, cultural e educacional.

No ambito da pesquisa social e educacional estas concepgles se
plicitam pelo cariter inorginico dos curriculos e dos cursos; no
ivilegiamento de cursos de “metodologia” de pesquisa desenraizados
‘desvinculados do inventdrio das concepgses, ideologias e dos dife-
ntes sensos comuns existentes; pelo formalismo e mistificacdo dos
‘ojetos de pesquisa; por uma compreensido falsa de interdisciplinari-
llde.— Neste particular confunde-se a unicidade do objeto das ciéncias
}ciais — o homem e suas relagdes sociais — apreendido por dife-
ntes campos de conhecimento ou ciéncias sociais (economia, poli-

{:a, sociologia etc.) com a jungdo mecédnica de especialistas destes
mpos cientificos indiferentemente as suas perspectivas tedrico-meto-

‘.légicas.

Parece-me que um dos desafios mais cruciais que enfrentamos
rje na pesquisa educacional, e ,que merece um esforgo sistemético,
‘;uperar a confusdo bastante generalizada entre a necesséria liberdade

pensamento, convivio de posturas divergentes e o pluralismo formal
| ecletismo.

O processo de perquirir e analisar as leis histéricas que estru-
ram, desenvolvem e transformam os fatos sociais ndo é algo que

Lpenda de negociagdo, conciliagao ou consenso. Ao contririo, € algo

ser pratica e historicamente demonstrado. Neste sentido nZo ha duas

. . . A s
rias que expliquem igualmente o mesmo fato. A ciéncia se faz

- . =
>diante rupturas. E preciso entender, entdo, que, apesar de sapos €

| P . - =
s serem batrdquios e conviverem num mesmo lago, ndo sdo a mesma
isa. A tentativa de metamorfosed-los em lagartos — numa espécie

sintese integradora — certamente nao serd um ayango para a espécie.

@or fim, vale ter presente que a busca consciente de uma postura
aterialista histérica na construgdo do conhecimento ndo se limita a
lreenséio de um conjunto de categorias e conceitos. Ndo se trata
homogeneizar o discurso. E preciso superar a abstratividade inicial
[ndo-lhe concretude. Esse movimento é um movimento pratico, empi-
i:o. Ha4, pois, a exigéncia necessaria de uma concepgio de realidade,
‘n método capaz de desvendar as ‘“‘leis” fundamentais que estrutu-
m um problema que se investiga, da exposi¢gao organica dos avangos

' conhecimento e de novas sinteses no plano da realidade histdrica. |

—

3. Consideragoes finais

A questdo que comumente aparece nos cursos ao se discutir as
diferentes posturas e métodos decorrentes da investigacdo educacional
é a seguinte: mas como na pratica se pesquisa dialeticamente? Ou
como ter presente que a dialética materialista é, ao mesmo tempo,
uma visao de mundo, um método de investigacdo e anélise e uma
praxis?

Trata-se de questdes cuja resposta nao é simples. Tal procedimen-
to implica rupturas — no dizer de Gramsci, uma catarse e um processo
de trabalho de aproximagles sucessivas da verdade que, por ser histé-
rica, sempre é relativa.

Com o intuito de apenas sinalizar, no plano da pratica, como isso
pode ocorrer, indicarei a.estratégia de condugdo de uma pesquisa sobre
formagdo do trabalhador no processo produtivo que vinhamos reali-
zando, em equipe, no IESAE/FGV.* :

Esta estratégia envolve cinco momentos fundamentais:

a)EAo iniciarmos uma pesquisa, dificilmente temos um problema,
mas uma problematica. O recorte que se vai fazer para investigar se
situa dentro de uma totalidade mais ampla. )

De outra parte, quando iniciamos uma pesquisa nao nos situamos
num patamar ‘“‘zero” de conhecimento; pelo contradrio, partimos de
condigdes ja dadas, existentes, e de uma préitica anterior, nossa e de
outros, que gerou a necessidade da pesquisa ao problematizar-se. Na
definicdo da problemética deve, pois, aparecer de imediato a postura,
o inventdrio (provisério) do investigador. Essa postura delineia as
questdes basicas — a problematizacdo, os objetivos, em suma, a dire-
¢ao da investigacdo. Neste ambito ja se coloca a contraposigdo, as
rupturas, da concepcdo do investigador em relagdo ao que esta posto.
O processo de ir & raiz dos problemas, ou seja, ao desvendamento das
“leis” que os produzem.gf\léo s6 o recorte ou a problemética especifica
a ser investigada necessita ser apreendida com a totalidade de que faz

parte, como é importante ter presente a que sujeitos histéricos reais a
pesquisa se refere.

4. Esse esquema foi por mim trabalhado no texto O enigma da teoria nas

pesquisas e andlises da relacdo trabalho-educagdo: pontos para debate. Rio de
Janeiro, IESAE/FGV/UFF, 1987, mimeo.
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b) @o trabalho propriamente de pesquisa, de investigacio, um
yrimeiro esforco € o resgate critico da producio tedrica ou do conhe-
imento ja produzido sobre a problemaética em jogéz"Aqui se podem
dentificar as diferentes perspectivas de andlise, as conclusGes a que
e chegou pelo conhecimento anterior e a indicacdo das premissas do
vango do novo conhecimento. Ou seja, esse conhecimento se expressa
or idéias, conceitos, categorias que precisam ser revisitadas tanto no
entido de ruptura — quando se trata de falsas apreensdes, conheci-
nentos pseudoconcretos ou positivacdo da ‘““verdade” ideolégica de um
rupo ou classe dominante — quanto de superagdo, por inclusdo —
uando se trata de concepgdes, categorias, teorias que, embora dentro
le uma perspectiva critica, histérica e transformadora, revelam-se insu-
icientes pela prépria dindmica da realidade histérica.

Definido o embate no plano teérico-metodoldgico, partindo do
onhecimento existente, comeca a pesquisa dos miiltiplos elementos
dimensdes do problema que se estd querendo desvendar. E impor-
ante ressaltar que quem conduz a investigagdo é o investigador e n3o
s dados, sejam primdrios ou secundarios. E o pesquisador que estru-
ura as questdes € sua significagdo para conduzir a andlise dos fatos,
0s documentos etc. Com isso estd-se afirmando que o investigador
ai a realidade com uma postura tedrica desde o inicio. [A questdo
rucial é estabelecer o inventdrio critico desta postura em face do
bjeto que se estd investigando, e ndo abstratamente.\‘)

c) n'r:Eeito o levantamento do material da realidade que se esta in-
estigando, necessita-se definir um método de organizagdo para a
nilise e exposigﬁg?‘lT rata-se de discutir os conceitos, as categorias que
ermitem organizar os tOpicos e as questOes prioritdrias e orientar a
iterpretagdo e andlise do material. Que categorias interessam? A
iscussdo tedrica que se pde desde o inicio reaparece aqui com novas
eterminagdes produzidas pelo movimento da investigagdio. E como
> estivéssemos, o tempo todo, desafiando o movimento do pensamento,
ue € um movimento que se dd no seu terreno préprio, abstrato (Kosik,
976), a dar conta do movimento do real no plano histérico.

d) A anélise dos dados representa o esforgo do investigador de
stabelecer as conexdes, media¢Bes e contradi¢des dos fatos que cons-
tuem a problematica pesquisada. Mediante este trabalho, vdo-se iden-
ficando as determinagbes fundamentais e secundédrias do problema.

no trabalho de anilise que se busca superar a percep¢do imediata,
s impressOes primeiras, a andlise mecanica e empiricista, passando-se
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assim do plano pseudoconcreto ao concreto que expressa o conheci-
mento apreendido da realidade. E na anilise que se estabelecem as
relagSes entre a parte e a totalidade.}

“A compreensio dialética da totalidade significa n3o s6 que as partes se
encontram em relagdo de interna interagio e conexdo entre si e com O
todo, mas também que o todo ndo pode ser petrificado na abstragdo si-
tuada por cima das partes, visto que o todo se cria a si mesmo na inte-
ragdo das partes” (Kosik, 1976: 42).

e) @nalmente busca-se a sintese da investigacdo. A sintese resulta
de uma elaboragéoJE a exposi¢ao organica, coerente, concisa das
“multiplas determinag¢Ges” que explicam a problemitica investigada.
Aqui nao sé aparece o avango em cima do conhecimento anterior, mas
também questSes pendentes e a prépria redefinigdo das categorias,
conceitos etc. Na sintese, de outra parte, discutem-se as implicagdes
para a agdo concreta.Repbe-se aqui o ciclo da préixis, onde o conhe-
cimento ampliado permite ou deveria permitir uma a¢do mais conse-
qliente, avancada, que por sua vez vai tornando o conhecimento am-
pliado base para uma nova ampliagéo_.\-\ Por essa razio a pesquisa
mantida como “segredo do pesquisador”; ou dos pesquisadores, é uma
dupla sonegagdo: ndao questiona e nem permite ser questionada e
acaba ndo tendo, por isso, nenhum sentido histérico e politico.

Como se podera perceber, os passos acima enunciados tém apenas
uma fronteira “didatica” e formal, mas ndo real.{ No processo de pes-
quisa, o que ocorre de fato é que hda momentos em que havera maior
énfase num dos aspectos apontados. De outra parte, a literatura sobre
pesquisa nos oferece intimeros esquemas que sinalizam as diferentes
“etapas” de um processo de pesquisa) Quanto mais detalhadas —
alguns textos chegam a enunciar 16 etapas — tanto mais se tornam
formais. O que importa aqui, ao invés disso, é que buscamos expor
ao debate o movimento real de uma pesquisa em andamento.
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. [T?alar da dialética como uma das tendéncias da pesquisa educa-
cional supde contextualizi-la com relacdo as outras abordagens que
fundamentam a prdtica da pesquisa em educag¢io numa determinada
situag@o histérica e geografica. |

1Essa contextualizacdo nos permite dimensionar sua importincia
como alternativa tedrico-metodolégica e sua perspectiva na fase atual
do desenvolvimento da pesquisa em educag@o.

Para caracterizar a dialética como tendéncia, recorremos aos re-
sultados obtidos numa pesquisa sobre a producio discente dos cursos
de pds-graduacao em Educacdo do Estado de Saoc Paulo (1971-1984),
tomando como universo de andlise 502 dissertagdes e teses produzidas
nesses cursos.!

Esses resultados surgiram de uma anilise epistemolégica da pro-
ducdo da pesquisa em educagdo na qual utilizamos como categoria
metodolégica fundamental a relacdo entre o légico e o histérico. No

1. Esses cursos de poés-graduacio correspondem as universidades: Ponti-
ficia Universidade Catélica de SZo Paulo (PUC-SP), Universidade de Sao
paulo (USP), Universidade Metodista de Piracicaba (Unimep), Universida-
de Estadual de Campinas (Unicamp), Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar).
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gico, procurou-se reconstituir as estruturas internas das abordagens
contradas no universo estudado: as empirico-analiticas (66%), as
‘nomenolégico—hermenéuticas (22,5%) e as critico-dialéticas (9,5%),
‘,plicitando-se como componentes de suas légicas as categorias técni-
Lmetodolégicas, tedricas, epistemoldgicas (niveis de articulagdes
plicitas), gnosiolégicas e ontolégicas (pressupostos implicitos). No
stérico procurou-se elucidar as tendéncias das viarias abordagens,
‘rificando-se que as primeiras, quase hegeménicas num primeiro pe-
»do, foram diminuindo progressivamente ante o surgimento e conso-
lagdo de outras alternativas. Na tiltima fase analisada (1981-1984),
abordagens critico-dialéticas tendem a aumentar, indicando maiores
rspectivas de crescimento com relagdo as outras tendéncias.

C Dentro desse contexto e com as caracteristicas apresentadas nessas
squisas colocamos em continuagdo algumas diferengas entre as trés
andes abordagens epistemolégicas que permeiam a pesquisa em edu-
‘;:50.23:_(—)’ confronto entre as abordagens nos permite elucidar melhor
‘caracteristicas destas, e, particularmente, :as especificagdes da dia-
ica que como tendéncia alternativa serve de base para um ndmero
»scente de pesquisas em educagdo. |

' Desde sua elaboragdo como método de pesquisa cientifica (Marx),
dialética tem pretendido aproveitar os elementos gerados dentro das
‘ordagens empiricas (empirismo inglés) e das abordagens fundadas
Ls postulados da fenomenologia (idealismo alemio), realizando sin-
!;es entre essas duas grandes tendéncias filoséficas. Hoje a dialética
licada a educagdo ndo escapa a essa pretensdo. Surge como nova
¢a30 entre a pesquisa empirico-analitica e a fenomenoldgico-herme-
utica, apropriando-se, no nivel de nova sintese, de algumas catego-

s desenvolvidas nessas duas abordagens. )

. E por isso que, ao pretender contextualizar a dialética na pesquisa

| educagdo, é importante conhecer também as especificagBes das
‘tras opg¢Oes, dada sua pretensdo de sintese. A sintese ndo é ecletis-

‘ 2. Aqui priorizamos as caracteristicas “reais” apresentadas nas pesquisas
‘llisadas; nao abordamos as caracteristicas “tedricas” apresentadas na litera-
a especializada de cada tendéncia epistemolégica. Por exemplo, apresentamos
‘elementos das pesquisas fenomenoldgicas tal como se apresentam nas dis-
‘tagées, embora sabendo que sdo uma aplicagio mais ou menos fiel da
‘»posta fenomenoldgica segundo os clissicos dessa tendéncia, mas nio apresen-
10s esses elementos segundo a visdo de Husserl, Heidegger, Gadamer, Ricoeur
Ladriére. Esse estudo da coeréncia entre os modelos cldssicos e a pratica na
quisa seria objeto de pesquisas mais especificas sobre cada abordagem.

mo, nem soma de partes ou tdpicos vindos de outras abordagens;
¢ uma nova maneira de ver, conceber e organizar categorias, muitas
delas originadas dentro de outras visdes, mas recriadas em novas con-
digdes e sob outros interesses cognitivos_\

Neste texto apresentamos os resultados que explicitam: 1) as
generalizagbes e os elementos comuns com relagdo & articulagio 16gica
encontrados no confronto das diversas abordagens; 2) as informacgdes
sobre as condi¢des histéricas que permitiram o surgimento e o desen-
volvimento dessas abordagens.

1. Elementos légicos

Agrupando os resultados da andlise epistemoldgica e levando em
conta seus elementos légicos, conseguimos identificar os principais
topicos comuns as pesquisas critico-dialéticas e elucidar suas diferen-
¢cas marcantes com relagdo aos outros tipos de pesquisa (empirico-
analiticas e fenomenolégico-hermenéuticas). Esses tdpicos se referem
aos niveis de articulacdo légica (técnico, tedrico e epistemolégico) e
aos pressupostos (gnosiolégicos e ontolégicos) que caracterizam cada
abordagem.

Com relagdo ao nivel técnico, as pesquisas mais numerosas — as
empirico-analiticas —, que correspondem a 66% da producdo dos
cursos de pds-graduagdo, apresentam em comum a utilizacao de técni-
cas de coleta, tratamento e anilise de dados marcadamente quantita-
tivas com uso de medidas e procedimentos estatisticos. Os dados sdo
coletados através de testes padronizados e questiondrios fechados e
sao codificados em categorias numéricas que permitem a descri¢ao dos
sujeitos através de um perfil, um esquema cartesiano, um grifico, uma
tabela de correlagao etc. Também aparecem algumas técnicas descri-
tivas que utilizam categorias nominais com defini¢do operacional dos
termos utilizados e passiveis de codificacdo numérica, e algumas técni-
cas de andlise de conteddos, especialmente em pesquisas que operam
com textos e documentos. Por outro lado, as pesquisas fenomenolégico-
hermenéuticas utilizam técnicas nao-quantitativas como entrevistas,
depoimentos, vivéncias, narracSes, técnicas bibliograficas, histérias de
vida e analise do discurso, e as pesquisas critico-dialéticas, além das
anteriores, utilizam a ‘“pesquisa-agdo’ e a “pesquisa participante”.

Com relacdo ao nivel tedrico, podemos constatar que o primeiro
grupo privilegia autores classicos do positivismo e da ciéncia analitica.
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O tratamento dos temas obedece a definicdo de varidveis, sejam estas
independentes, dependentes, de contexto, de entrada, de processo, de
controle, de saida, ou definidas como facetas, fungOes ou papéis. A
fundamentacao tedrica, na maioria das vezes, aparece na forma de revi-
soes bibliograficas sobre o tema tratado, de apresentag@o sucinta dos
resultados de outras pesquisas na area, ou como elementos que ajudam
a formular os “construtos” utilizados na defini¢do operacional dos
termos € na especificagdo das varidveis manipuladas nas situac¢des
experimentais.

A preocupagd@o por uma argumentacdo mais sélida sobre o tema
ou por uma discussdo mais abrangente parece ser exclusividade das
pesquisas que tém como fonte de informacdes e de dados publicagdes,
textos, documentos, leis etc. Esse tipo de pesquisa, que representa uma
parcela reduzida, no primeiro grupo, € quantitativamente expressiva
nos outros grupos, que privilegiam os estudos tedricos e a andlise de
documentos e textos (fenomenolégico-hermenéuticas), e os estudos so-
bre experiéncias, praticas pedagdgicas, processos histéricos, discussdes
filos6ficas ou andlises contextualizadas a partir de um prévio referen-
cial tedrico (critico-dialéticas).

Nesse mesmo nivel tedrico, as pesquisas apresentam caracteristi-
cas bastante diferentes com relagdo ao tipo de criticas e de propostas
de mudanca.

Com relacdo as criticas encontramos, no primeiro grupo, algumas
pesquisas que excluem qualquer discussdo, confronto, debate ou ques-
tionamento. Essa exclusdo se ampara na neutralidade axiolégica do

método cientifico e na imparcialidade do pesquisador. Algumas pes-

quisas defendem a necessidade de diferenciar a pesquisa da critica. A
pesquisa € tida como processo técnico de descrigdo e explicagdao de
fendmenos, e a critica como postura que inclui valores, apreciagOes
subjetivas ou propostas ‘“‘ideolégicas e politicas”. Nesse mesmo grupo
temos pesquisas que apresentam algumas criticas, destacando-se aque-
las que questionam aspectos técnicos, tais como a defasagem e incoe-
réncias entre fins e meios, objetivos e atividades, propostas e acdes, €
aquelas que denunciam o descompasso entre as necessidades e as
solugBes, a inadequacgdo e deficiéncia dos instrumentos e técnicas utili-
zadas nas viarias dreas da educagdo, e a falta de recursos para imple-
mentar ou manter uma determinada atividade ou proposta.

Os interesses explicitos também tém um cariter técnico de conhe-
imento e controle das situagbes, fendmenos ou clientela estudada.

)6

Expressam um interesse especifico na recuperagdo da harmonia e equi-
librio das organizag¢Bes educativas para assegurar o méximo de produ-
tividade. As propostas tém um cariter técnico, restaurador e incre-
mentalista.

As pesquisas do segundo grupo (fenomenolégico-hermenéuticas)
explicitam criticas as abordagens fundadas no experimentalismo, nos
métodos quantitativos e nas propostas tecnicistas. Essas pesquisas ex-
pressam interesse especifico na dentincia e na explicitacdo das ideolo-
gias subjacentes, propdem desvendar e decifrar os pressupostos impli-
citos nos discursos, textos e comunica¢des. Os elementos criticos sd@o
abundantes e as propostas tém geralmente um marcado interesse na
“conscientiza¢do” dos individuos envolvidos na pesquisa e manifestam
interesse por praticas alternativas e inovadoras.

[As pesquisas critico-dialéticas (terceirc grupo) questionam funda-
mentalmente a visdo estdtica da realidade implicita nas abordagens
anteriores. Esta vis@o esconde o carater conflitivo, dindmico e histérico
da realidade. Sua postura marcadamente critica expressa a pretensao
de desvendar, mais que o “conflito das interpreta¢Ses”, o conflito dos
initeresses. Essas pesquisas manifestam um “interesse transformador”
das situagdes ou fendmenos estudados, resgatando sua dimensdo sempre
histérica e desvendando suas possibilidades de mudanca.

{ As propostas nelas contidas se caracterizam por destacar o dina-
mismo da praxis transformadora dos homens como agentes histéricos.
Para isso, além da formacdo da consciéncia e da resisténcia espontanea
dos sujeitos histéricos nas situagSes de conflito, propSem a participa-
¢do ativa na organizagdo social e na agdo politica.™y

Com relagdo ao nivel epistemolégico, as pesquisas do primeiro
grupo tém algumas especificagbes comuns relativas a concepgdo de

causalidade. O conceito de causa é fundamental para este primeiro
grupo, ja que é tido como eixo da explicagdo cientifica.

A relacdo causal se explicita no experimento, na sistematizacdo e
controle dos dados empiricos e através das andlises estatisticas e

tedricas.

O esquema a seguir explicita as véarias modalidades do conceito
de causalidade encontradas nas abordagens mais comuns da pesquisa
empirico-analitica.
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CONCEITO DE CAUSALIDADE NAS PESQUISAS EMPIRICO-ANALITICAS

Abordagem Causalidade

— Empirista: Relagdo direta causa-efeito, estimulo-resposta, varidve! in-
dependente-variavel dependente.

— Positivista: Concomitancia de varidveis, varidveis que vao juntas, se
apresentam ao mesmo tempo, interagdo de elementos,
correlagdo miiltipla etc.

- Sistémica: Multicausalidade do “produto” (varidveis de saida ou
outputs). O produto é o resultado da interagdo de varia-
veis de entrada (inputs) e de processo (mecanismos de
controle — feedback —, contextus internos, ou sistema
de causas]).

— Funcionalista: Causa final (o para qué), o telos, a intencionalidade, a
finalidade, o propésito que determina a causa.

As outras abordagens, embora ndo priorizem a relagcdo causal,
ambém tém uma concepg¢do da causalidade entendida como uma rela-

!:50 entre o fendmeno e a esséncia, o todo e as partes, o objeto e o

Lontexto (fenomenolégicas), ou como uma inter-relacdo entre os fend-
‘nenos( lei da interdependéncia universal), inter-relagdo do todo com
s partes e vice-versa, da tese com a antitese, dos elementos da estru-
;ura econdmica com os da superestrutura social, politica, juridica e

ntelectual etc. (dialéticas).®

Os critérios de cientificidade variam segundo a abordagem. A
alidagdo da prova cientifica, nas pesquisas empirico-analiticas, se
‘undamenta no teste dos intrumentos de coleta e tratamento dos dados,
0 grau de significincia estatistica, nos modelos de sistematizagdo das
}'ariéveis e na defini¢do operacional dos termos utilizados (raciona-
idade técnico-instrumental). J4 as pesquisas fenomenolégicas confiam
0 processo légico da interpretagdo e na capacidade de reflexao do
"esquisador sobre o fendmeno objeto de seu estudo (racionalidade
‘»rético-comunicativa). As pesquisas dialéticas se fundamentam na 16-
L;ica interna do processo € nos métodos que explicitam a dindmica e
s contradi¢des internas dos fendmenos e explicam as relacdes entre
‘lomem-natureza, entre reflexdo-acdo e entre teoria-pratica (razao trans-
}ormadora).

3. Nesse sentido, Lenin se apropria de uma compreensio dialética da
ausalidade. “A causa e o efeito ndo sdo ergo senio momentos da interdepen-
éncia universal, do eld (universal), da conexdo reciproca dos acontecimentos”
Cahiers philosophiques. Paris, Ed. Sociales, p. 132), citado por Lowy (1975:
34).

'8

A concepgdo de ciéncia, no primeiro grupo, estd relacionada com
a concepgdo de causalidade. A ciéncia tem como finalidade a procura
das causas dos fenOmenos, a explicagdo dos fatos pelos condicionantes
e os antecedentes que os geram. A racionalidade cientifica implicita
na situag¢do experimental, na andlise estatistica dos dados, na sistema-
tizagdo rigorosa das varidveis ou na légica da explicagdo dos fatos
pelas causas finais, exige um processo hipotético-dedutivo, que se fun-
damenta na percepgio e registro dos dados de origem empirica e na
légica da demonstracdo matemdtica, préprias das ciéncias analiticas.
Esse grupo de pesquisas se identifica pelo uso obrigatério de hipdteses
e de processos 16gico-dedutivos para a verificagdo, refutacdo ou falsea-
¢do dessas hipéteses. Tanto o empirismo, o positivismo, o funciona-
lismo como o sistemismo se negam a aceitar outra realidade fora dos
“dados empiricos”, dos ‘““fatos objetivos”, das ““conseqii€ncias observa-
das”, ou dos “‘elementos da rede causal”. O esquema bésico do pro-
cesso légico-dedutivo se expressa com uma seqiiéncia que parte de
enunciados prévios chamados premissas e realiza operagbes segundo
as regras ¢ as leis da demonstracdo 16gica, para chegar a conclusbes
vélidas. As premissas, como as conclusbes, sdo enunciados cientificos
considerados hipéteses dedutiveis e sustentaveis. A validade dos enun-
ciados reside na origem empirica dos dados e na dedug¢do 16gica. Nessa
deducdo, as hipéteses passam a ser afirmacles cientificas ou teses
depois de verificadas ou de terem resistido as refutagGes.

As abordagens empirico-analiticas aplicadas ao estudo dos fené-
menos educativos seguem, em termos gerais, os mesmos principios Va-
lidos para as ciéncias fisicas e naturais que exigem, no tratamento do
objeto, a utilizagdo de varidveis, sejam estas organizadas experimen-
talmente como varidveis independentes ou dependentes, ou sistematiza-
das como varidveis de entrada, saida, de contexto, ou organizadas
segundo determinem papéis, facetas, fungbes, ou tidas como indica-
dores que se apresentam concomitantemente. Todas elas se referem a
dimensdo quantificivel do fendmeno. A quantidade possibilita a de-
composicao dos fendmenos nas suas varidveis bésicas, processo que
nos levaria a seu conhecimento cientifico.*

As variaveis, em um nivel de maior aprimoramento metodolégico,
sdo relacionadas entre si obedecendo a delineamentos (designs) previa-

" mente escolhidos. Nesses casos, o uso das hipiteses que prevéem as

4. As ciéncias analiticas foram inicialmente identificadas com as ciéncias
fisicas e naturais e, pela influéncia do positivismo, foram posteriormente tam-
bém aplicadas as ciéncias sociais e humanas.
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elagcGes entre as varidveis tem um papel fundamental na organizacio
a pesquisa. A partir dessas hipdteses — que na sua formulagio
sguem as regras da 16gica dedutiva (processo hipotético-dedutivo) —,
pesquisa levaria a confirmagdo ou nio (validagdo ou falseabilidade)
essas hipéteses. Essa confirmacdo é conclusiva e, como tal, nao pode
- além dos dados coletados e controlados (neutralidade axioldgica),
em dos construtos previstos nas premissas, sob pena de cair em

. 1 = z

preciagdes subjetivas ou especulacdes que a invalidariam.

A concepcio de ciéncia nas outras abordagens tem caracteristicas
iferentes.

Para as pesquisas fenomenoldgico-hermenéuticas, a ciéncia con-
iste na compreensdo dos fendmenos em suas diversas manifestagdes
variantes) através de uma estrutura cognitiva (invariante) ou na expli-
itagdo dos pressupostos, das implicagdes € dos mecanismos ocultos
2sséncia) nos quais se fundamentam os fendmenos.

Os fendmenos objetos da pesquisa (palavras, gestos, agOes, sim-
olos, sinais, textos, artefatos, obras, discursos etc.) precisam ser
ompreendidos. Isto é, pesquisar consiste em captar o significado dos
=ndmenos, saber ou desvendar seu sentido ou seus sentidos. A com-
reensdo supde uma interpretacio, uma maneira de conhecer seu signi-
icado que nao se dd imediatamente; razio pela qual precisamos da
iterpretagdo (hermenéutica). A hermenéutica é entendida como inda-
acdo ou esclarecimento dos pressupostos, das modalidades, e dos
rincipios da interpretacdo e da compreensdo.

Para as abordagens hermenéuticas, a interpretacdo-compreensao €
1dispensdvel & necessidade que os homens tém de se comunicar com
sus semelhantes. O interesse cognitivo que comanda as pesquisas
:nomenolégico-hermenéuticas é a comunicagdo.

Conhecer a realidade significa compreendé-la, algo diferente de
1anipulé-la, ainda mais tratando-se da realidade humana. Essa com-
reensao exige procedimentos ordenados e rigorosos que supdem um
1¥todo de pesquisa e uma concepgdo de ciéncia diferentes da ciéncia
atural analitica.® As ciéncias hermenéuticas deveriam estar motivadas

5. Entre os autores classicos, essa concepgdo de ciéncia nio é bem defi-
ida. Para Ladriére e Radnizky, a hermenéutica parece ser um modelo especial
e ciéncia (ciéncias hermenéuticas); para Gadamer, Ricoeur e Coreth, a herme-
gutica consiste em outro tipo de saber, mais de carater filoséfico que propria-
\iente cientifico, no sentido da ciéncia natural.
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pelo desejo de comunicagdo e didlogo e ndo de dominio préprio das
ciéncias naturais analiticas.®

A compreensdo de um fendémeno sé € possivel com relagdo i tota-
lidade & qual pertence (horizonte da compreensdo). Nao ha compreen-
sdo de um fendmeno isolado; uma palavra s6 pode ser compreendida
dentro de um texto, e este, num contexto. Um elemento é compreen-
dido pelo sistema ao qual se integra e, reciprocamente, uma totalidade

s6 € compreendida em fungdo dos elementos que a integram.

Com relagdo as ciéncias analiticas, a hermenéutica denuncia os
limites e a impossibilidade daquela de abordar os fen6menos huma-
nos, colocando-se como sua alternativa. A ciéncia da interpretagao nio
pretende, simplesmente, tomar o lugar da ciéncia analitica, mas com-
plementi-la e superéa-la, respeitando, porém, o tratamento cientifico-
analitico dos fendmenos humanos onde ele é possivel.

IAS abordagens dialéticas, ao contrario da postura do positivismo
que no estudo do fendmeno reconhece a sua vigéncia na manifestagdo
empirica, nao renuncia, & semelhanga da hermenéutica, a distingao
entre fendmeno e esséncia que se inter-relacionam entre si formando
uma légica interna ou estrutura, embora, para a dialética, essa forma-
¢do logica tenha uma dindmica (génese ou histéria) que a fenomenolo-
gia n3o considera importante. A prépria ciéncia, como produto da agdo
do homem, € tida como uma categoria histérica, um fendémeno em
continua evolugdo inserido no movimento das formagdes sociais. A
produgdo cientifica é uma construgdo que serve de mediagdo entre o
homem e a natureza, uma forma desenvolvida da relagdo ativa entre
0 sujeito e o objeto, na qual o homem, como sujeito, veicula a teoria
€ a pratica, o pensar e agir, num processo cognitivo-transformador da

~
natureza.\/

[A abordagem dialética também nfo renuncia & origem empirica
objeTiva do conhecimento, a semelhan¢a da ciéncia analitica, nem re-
nuncia a interpretagéc e compreensio fenomenoldgicas que as conside-
ra como elementos abstratos, necessarios a construgdo do conhecimento
(o concreto no pensamento). E por isso que, na concep¢ao de ciéncia
da dialética, as outras concepgOes sdo constantemente retomadas, criti-

6. As abordagens fenomenolGgico-hermenéuticas aceitamn uma diferenga
marcante entre as ciéncias naturais e as ciéncias humanas com relacio ao
objeto de estudo (fen6menos naturais e fen6menos humanos) e se autodefinem
como mais apropriadas para o estudo dos fenémenos humanos (ver Cupani,
1986: 78).
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adas e reintegradas, visando sua superagao?E também por isso que
Lcebe criticas das outras posturas, sendo acusada de ciéncia analitico-
}osmvxsta por parte de alguns setores da fenomenologia, ou de teoria
loséfica ideolégica e subjetiva, pelos que seguem os pardmetros da
‘oncepgao positivista.

Comparativamente com as outras concep¢des de ciéncia, podemos
olocar ainda algumas diferengas. Enquanto a concep¢do analitica tem
‘causalidade como eixo da explicagdo cientifica e a fenomenoldgico-
ermenéutica tem a interpretacdo como fundamento da compreensio
}os fendmenos, a dialética considera a agdo como a categoria episte-
10légica fundamental.

Depois de confrontar as trés grandes tendéncias nos seus funda-
ientos epistemolégicos, através da explicitacdo de suas semelhancas
diferencas, podemos apresentar seus pressupostos gnosiolGgicos, se-
‘uindo a mesma sistemdtica de confronto. Os pressupostos gnosioldgi-
OS se referem as concepgdes de objeto e de sujeito e a sua relagdo no
rocesso do conhecimento.

A ““objetividade” — processo cognitivo centralizado no objeto —,
retendida pelas abordagens empirico-analiticas, diferencia-se da *“subje-
‘vidade” — processo centralizado no sujeito das abordagens fenome-
olégico hermenéuticas — e da ““concreticidade” — centralizada na
lagao dinamica sujeito-objeto — pretendida pela dialética.

“objetividade” é garantida na observagdo controlada que da
rigem aos dados, na formalizagao desses dados através de instrumen-
1)5 devidamente testados, na univocidade dos enunciados, na codifica-
o — quase sempre numérica — que expressa um valor passivel de ser
}adumdo para a linguagem légica das proposigOes protocolares e orga-
izado segundo as leis do raciocinio 1égico-dedutivo. Tal processo

‘1poe a existéncia do dado imediato despido de conotagdes subjetivas.

A “subjetividade” entendida como a presen¢a marcante do sujeito
a interpretagdo do objeto, é garantida no processo rigoroso da pas-
igem da experiéncia fenoménica & compreensio da esséncia, através
a recuperagdo da totalidade implicita ou do contexto no qual se
isere o fenOmeno.

“O acesso aos fatos é dado através da compreensio do sentido, em lugar
da observagdo. A verificabilidade sistematica das leis no quadro da ciéncia

analitico-empirica contrapde-se a exegese dos textos” (Habermas, 1983:
306).

)2

Esse processo supbe o comando do intérprete que assume a ‘“‘sub-
jetividade fundante do sentido’’ e organiza os dados de realidade, tendo
como ponto de partida a manutencdo e extensdo da intersubjetividade.
“Por sua estrutura, a compreens@o do sentido orienta-se para um con-
senso possivel do sujeito agente no quadro autocompreensivo”’ (Haber—
mas, 1983: 307).

A ““concreticidade” se constréi na sintese objeto-sujeito que acon-
tece no ato de conhecer. O concreto é construido como ponto de
chegada de um processo que tem origem empirico-objetiva, passa pelo
abstrato, de caracteristicas subjetivas, ¢ forma uma sintese, validada
na mesma agdo de conhecer, quando o conhecido (concreto no pensa-
mento) € confrontado com seu ponto de partida através da pritica.

Os pressupostos gnosioldgicos sao melhor compreendidos quando
nos aprofundamos nos pressupostos ontolégicos. Decorrentes da nogdo
de sujeito e da postura deste diante do objeto aparecem, nas pesquisas
estudadas, as noc¢Ges de homem e educacso.

Nas abordagens empirico-analiticas a no¢do de homem esti mar-
cada pelas concepgOes tecnicistas e funcionalistas. E definido pelo seu
“perfil” ou sistema de varidveis organizadas num grafico ou descritas
numa caracterizacdo, € tido como recurso humano (input) ou produto
(output) de processos educativos, como agente, funcionédrio etc., desta-
cando seu carater técnico funcional. A educagdo, para esse homem,
diz respeito ao treinamento através de estimulos, reforgos e processos
que visam ao desenvolvimento de suas aptidoes, habilidades ou poten-
cialidades, a aprendizagem de papéis, de normas sociais € padrdes de
comportamento etc.

Nas abordagens fenomenolégico-hermenéuticas predomina a visédo
existencialista de homem. O homem é tido como projeto, ser inacabado,
ser de relagdes com o mundo e com os outros. Educar é desenvolver
e possibilitar o projeto humano, criando as condigGes para que o
homem consiga ‘“‘ser mais”’; é relagao dialégica entre o educador e o
educando; é passar das percepcles ingénuas e aparentes da realidade

as percepgOes criticas e desveladoras do mundo, é conscientizar.

mas pesquisas dialéticas, o homem € tido como ser social e histé-
rico; embora determinado por contextos econdmicos, politicos e cultu-
rais, é o criador da realidade social e o transformador desses contextos.
A educagado é vista como uma pratica nas formagOes sociais e resulta
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de suas determinagbes econdmicas, sociais e politicas; faz parte da
superestrutura e, junto com outras instincias culturais, atua na repro-
ducdo da ideologia dominante. Numa outra vers3o, a educagio também
é espago da reprodugao das contradigdes que dinamizam as mudangas
e possibilitam a gestagdo de novas formagGes sociais:]

A Histdria, tomada como categoria gnosiolSgica inerente aos pres-
supostos mais gerais préximos a concep¢ao ontolégica de realidade,
marca também a diferenca entre as varias abordagens. Nas pesquisas
estudadas destacam-se duas grandes concepg¢des. Por um lado, aquela
que tem uma preocupaci@o sincrbnica, presente nas pesquisas empirico-
analiticas e nas pesquisas fenomenoldgicas mais estruturalistas; por
outro lado, aquela que se preocupa com a diacronia, caso de algumas
pesquisas fenomenoldgicas (existencialistas e hermenéuticas) e das pes-
quisas dialéticas.

Ao preocupar-se com a descri¢do do fendmeno no seu imediatismo
empirico, os estudos do tipo survey ou levantamento e as pesquisas
experimentalistas que registram situacGes de pré-teste e pés-teste ‘“‘se
limitam a oferecer uma visdo geral e instantinea de um determinado
assunto, como se uma madaquina fotogrifica o tivesse registrado em
determinado momento” (Ludke e André, 1986: 6). Esses estudos, em
sua maioria, apresentam o perfil do fen6émeno, do educador, do aluno,
do administrador, da escola, da universidade ou os graficos que compa-
ram dois momentos ou dois presentes do sujeito ou do fendmeno na
situagdo experimental.

As pesquisas fenomenolégicas, mais preocupadas com o invariante
dos fendmenos do que com seus aspectos variantes, com a estrutura
simbdlica do que com os sintomas (acontecimentos), com o sentido
oculto do que com o sentido manifesto, ou que explicam os segundos
como tendo origem nos primeiros, tém como paradigma comparativo
a radiografia, que desvela ou mostra a estrutura interna, ultrapassando
a aparéncia fenoménica.

As duas tendéncias, mantendo suas diferencas em outros elemen-
tos epistemolégicos, se assemelham na sua preocupagi@o sincrdnica.

“A preocupagio sincronica, que aparece na articulagio dos dados num
universo de fatos estruturados, transparece nas ciéncias do espirito no
processo de selecao fatual pela compreensio; embora sem a preocupagio
com a elaboragdo de leis gerais do suceder histérico, integra-se no ambito
de preocupagio da ciéncia empirico-analitica: na preocupagio de uma
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descrigdo de uma realidade estruturada, assumindo ante a mesma uma
postura teérica” (Habermas, 1983: 302).7

A preocupagdo dijacrbnica se apresenta em algumas pesquisas
fenomenolégicas existencialistas, que privilegiam, na analise, a existén-
cia viva e dinidmica a esséncia realizada, definida ou pré-definida, e
em algumas pesquisas hermenéuticas, que colocam o fio condutor da
interpretagdo na “estrutura encarnada’, no acontecer ou na histéria
dos fenémenos ou na presenca do “simbolo encarnado”. Essa preo-
cupacdo diacrdnica é mais marcante nas pesquisas dialéticas que con-
sideram a histéria como eixo da explicagdo e da compreensdo cientifi-
cas, e t€ém na agdo uma das principais categorias epistemolégicas.

A acdo é, na sua concretude, critério de verificagdo da relagdo
cognitiva e prova da coincidéncia das leis do ser e do pensar. A histé-
ria, na dialética, nio é, como nas pesquisas empirico-analiticas, um
dado acidental ou secundério, uma varidvel denominada “tempo” ou
“data’’, ou, como na teoria estruturalista, um dado circunstancial de
contexto, uma referéncia ou uma “ciéncia auxiliar”. A semelhanga dos
exemplos anteriores, as pesquisas preocupadas com a diacronia podem
ser comparadas ao cinema, pois se preocupam com o registro do
movimento, a evolugdo e a dindmica dos fenémenos.

A concepgio da realidade ou de visdo de mundo, como categoria
mais geral e abrangente, é um pressuposto fundamental que elucida a
l6gica implicita nas vérias abordagens.

A visdo de mundo, como categoria gnosiolégica, permite: recons-
truir a légica que integra os elementos de uma obra cientifica, reencon-
trar a coeréncia interna dessa obra e compreender seus nexos com as
condicdes histéricas e sociais da sua produgdo. A visdo de mundo
reconstréi o nexo entre o légico e o histérico.

A concepgio de realidade, como pressuposto ontolégico mais geral
e abrangente, presefite nas pesquisas, se relaciona com as concepgdes
de histéria, de homem, de sujeito, de objeto, de ciéncia, de construcio
légica etc., definindo, ainda mais, o fio condutor da compreensio e da
explicagdo das viarias abordagens. Procurando as seqiiéncias dessas

7. Na ciéncia empirico-analitica, “h4 uma concordidncia tacita na inten-
¢do cosmolégica que consiste na descrigdo tebrica do universo ordenado, sujeito
a leis. Contrariamente, a ciéncia hermenéutica, preocupada com o reino do
perecivel e do opinativo, situa-se fora deste dmbito de abordagem, inteiramente
desligada dos problemas cosmoldgicos” (Habermas, 1983: 302). Grifos no ori-
ginal).
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i:oncepc;é')es, podemos elucidar melhor a nogdo de realidade ou de

»0smovisao, que, como categoria mais geral que organiza os contetddos

| ~ . .
las nogGes anteriores, se constitui em seu pressuposto fundamental

Nessa seqiiéncia podemos definir, 2 semelhanga da concepgio de
iistéria, duas grandes tendéncias, aquela que privilegia uma visdo dina-
Enica e conflitiva da realidade a partir das categorias materialistas
le conflito e de movimento, e aquela que prefere uma visdo fixista,

uncional, pré-definida e predeterminada da realidade.®

As pesquisas com preocupagdo sincrdnica concebem os fendme-
10s estudados enquanto colocados num cenério, ou dentro de um
‘nmbiente externo, ou num contexto mais amplo, ou entendidos como
istemas dentro de um macrossistema, ou dentro de condi¢bes que os
ircunstanciam. O fendmeno, fato, ou assunto estudado é isolado,
‘endo como pano de fundo fixo o contexto, o ambiente externo ou o
!:enério. Desde outras perspectivas, superando o reducionismo anterior,
. realidade € percebida como totalidade presente, universo de signi-

%icados, fonte de multiplos sentidos, universo oculto, que aparece e, ao
|

nesmo tempo, se esconde, mas que fundamentalmente estd ai mais ou
nenos estatico. Os fendmenos estdo ai para serem compreendidos.
{mbora adquiram “movimento” no conflito das interpretagdes, eles sao
‘. manifestacdo de uma esséncia permanente (o invariante).

A visao anterior é freqiientemente criticada pelas pesquisas que
3m uma preocupacdo diacrdnica. As criticas se referem a visdo homo-
’énea e ndo-conflitiva da sociedade (realidade mais ampla) e a visdo

|

istética dos modelos positivistas, funcionalistas e estruturalistas, que
rivilegiam a concepgdo ontoldgica do mundo, fundada no principio de

lentidade e que preferem a descricdo do universo ordenado, sujeito
leis permanentes. As pesquisas com preocupacido diacrdnica sdo coe-
entes com a visdo dindmica da realidade e as nog¢des ontoldgicas de
mundo inacabado” e “universo em construgdo’ e estdo preocupadas

‘m perceber os fendmenos no seu devir e na sua histéria.

8. Essas duas tendéncias remetem a discussdes de carater filoséfico como
debate entre materialismo e idealismo, entre metafisica e dialética, entre
iigica fc?rmal e logica dialética, ou a discussGes mais recentes como essencia-
Fmo-ex:stencia]ismo, existencialismo-marxismo, hermenéutica-dialética, ciéncias
‘mpirico-analiticas e dialética, consenso-conflito, ordem-desordem etc. Essas
iiscussé‘)es, no contexto das pesquisas estudadas, aparecem esporadicamente,
\as, atualmente, comeg¢am a ser retomadas com a preocupag¢io crescente com
estudo dos pressupostos das virias tendéncias da pesquisa.

06

A preocupagdo com a descri¢do, a andlise, a especificidade e a
interpretagdo dos fenémenos, utilizando para isso categorias fundadas
na légica formal, no raciocinio hipotético dedutivo e nos principios
da identidade e da n@o-contradicdo, se opde a preocupagio com a dini-
mica dos fendmenos, o devir da natureza e a histéria do homem, que
utiliza categorias fundadas na 1dgica dialética e nos principios do
movimento ¢ da luta de contrérios.?

A visdo de mundo, entendida como uma percepc¢éo organizada da
realidade que orienta a producdo da pesquisa, se constréi através da
pratica cotidiana do pesquisador e das condi¢gbes concretas de sua
existéncia. Isto é, a visdo de mundo, que organiza, como categoria
mais complexa e abrangente, os diversos elementos implicitos na con-
creticidade de uma determinada opgdo epistemolégica, é a responsével
pelas op¢Bes de cardter técnico, metodolégico, tedrico, epistemolégico
e filoséfico que o pesquisador faz durante o processo da investigagdo.
Embora essa visdo aparega muitas vezes implicita, ela se forma através
da incidéncia de determinadas condi¢Oes histéricas de carater psico-
16gico, sociolégico e politico.

As motivacdes e interesses pessoais, a composi¢do, organizagdo
e estrutura dos cursos de pés-graduag@o, as propostas académicas, de-
cisdes administrativas e politicas que orientam esses cursos, as tendén-
cias tedricas predominantes no seu corpo docente vao formando a
visdo ou visdes de mundo do grupo social de que faz parte o pesqui-
sador. O desenvolvimento das virias tendéncias epistemoldgicas nao
pode ser isolado das condigSes histérico-sociais das quais emergem,

- nem do clima de opinido, nem das discussoes, debates e conflitos em

torno das grandes questdes filoséficas, politicas e educacionais de uma
determinada época.

E por isso que, depois de apresentar alguns resultados dos estu-
dos légicos que permitiram organizar, articular e hierarquizar as cate-
gorias cientificas e filoséficas das varias tendéncias, cabe-nos apresentar
agora os resultados do estudo histérico em torno das condigdes da
produ¢do que permitem o desenvolvimento de tais orientagdes.

9. O confronto entre a légica formal e a ldgica dialética, que fundamen-
tam dois diferentes grupos de categorias gnosiolégicas e que, em ultima analise,
diferenciam duas grandes visdes de mundo e duas maneiras de pensar a reali-
dade, é amplamente desenvolvido nos textos de Engels, F., Anti-Duhring. Rio
de Janeiro, Paz e Terra, 1976; A dialética da natureza, Rio de Janeiro, Paz e
Terra, 1979; Lefebvre, H. Ldgica formal/légica dialética. Rio de Janeiro, Civi-
lizagdo Brasileira, 1975.
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). Elementos histéricos

As opgbes epistemoldgicas ndo apareceram como estruturas de
iensamento definidas e coerentes, nem permanecem assim durante o
lesenvolvimento da produg¢do dos cursos de pds-graduag@o. Essas
jpcOes tém uma trajetdria ao longo das etapas dessa produgdo. Para
dentificar essa trajetéria, organizamos um quadro em que considera-
nos a freqiiéncia das abordagens encontradas nas trés etapas que
onvencionamos escolher para visualizar suas possiveis mudancas e
endéncias.

Com a ajuda desse quadro, que visualiza essa trajetéria, podemos
companhar a presenga dessas tendéncias ao longo das virias etapas
la produgdo da pesquisa em educag@o.

As abordagens empirico-analiticas, embora tenham diminuido nas
luas tltimas etapas (ver quadro a seguir), continuam sendo as mais
tilizadas na pesquisa desenvolvida nos cursos de pés-graduagdo em
:duca¢do no Estado de Sao Paulo (66%).

TENDENCIAS DAS ABORDAGENS METODOLOGICAS

ETAPAS
Abordagens 71-76 77-80 81-84 Total
f % f % f % f %
‘mpirico-analiticas 30 70% 106 67% 194 64% 330 66,0%

‘enomenolégico-herme- o o o .
néuticas 11 26% 38 24% 64 21% 113 22,5%

sritico-dialéticas 1 2% 13 8% 34 12% 48 9,5%
)utras 10 1 2% 1 1% 9 3% 11 20%
Total 43 100% 158 100% 301 100% 502 100%

2

Para entender esse predominio, é preciso considerar algumas
nformagdes referentes 4 composi¢do dos cursos em que essa tendéncia
- mais desenvolvida.** A produgdo da Faculdade de Educagdo da USP

10. Refere-se a pesquisas de dificil classificagcio pela sua indefinicdo meto-
olégica ou porque o autor nfo teve acesso a elas por diversos motivos, entre
les, o fato de essas dissertagOes estarem ainda nas graficas ou na segio de
sgistro das bibliotecas. '

11. Essas informagSes podem ser encontradas no capitulo II da nossa tese
e doutorado (ver Sinchez Gamboa, S., 1987).
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se coloca, em sua maior parte, dentro da tradi¢do positivista ou funcio-
nal-estruturalista (81%), sendo esse indice maior na primeira e segunda
etapas (91% e 89% respectivamente), caindo um pouco na terceira
(70%) e dando espago para algumas pesquisas fenomenolégicas.}? Por
outro lado, a maioria das primeiras pesquisas produzidas na PUC-SP,
na 4rea da Psicologia . Educacional (75%), segue delineamentos
(designs) experimentais e¢ fundamenta sua explicacdo cientifica em
processos hipotético-dedutivos. Esse predominio aumenta na segunda
fase (93%), mas diminui na dltima (69%). Nesse mesmo periodo
(77-80) e com a mesma tendéncia empirico-analitica, sdo produzidas
as primeiras dissertacGes na drea de Supervisdo e Curriculo da PUC-
SP (70% tém essa orientagdo), nas dreas de Psicologia Educacional
(70%) e de Administragdo e Supervisdo (78%) da Unicamp e na érea
de Educacgdo Especial (100%) da UFSCar. Esse percentual elevado de
pesquisas segue os procedimentos indicados nos manuais de pesquisa
sob os critérios hipotético-dedutivos, principalmente nas versdes fun-
cionalista e positivista.

A orientagdo empirico-analitica teve seu desenvolvimento assegu-
rado na formac¢do de docentes dentro dessa tradi¢ao e, fundamental-
mente, através da disciplina metodologia da pesquisa cientifica e dos
manuais de pesquisa que davam énfase as técnicas quantitativas, fun-
dadas na concepgdo de ciéncia e nas regras do método positivista.

Essa situagdo é decorrente da importagdo cultural, da composi-
¢do do corpo docente formado no exterior e da imposicdo de um
modelo de pés-graduagdo, que favoreceram a-transposicdo de para-
digmas predominantes nos paises de origem. Essa problemaética é sen-
tida nos cursos de pds-graduagdo em geral.

“A reduzida disponibilidade de produgio bibliografica de origem nacional,
ou mesmo latino-americana, torna inevitivel a importagao de bibliogra-
fias, modelos, técnicas e equipamentos de paises mais desenvolvidos. O
problema situa-se, entdo, no grau de criticidade ¢com que se fazem tais
‘importacdes’. Certamente nio € incomum o recém-doutorado chegar ao
pais e ter dificuldades em se adaptar as novas condicdes de trabalho, por
nio ter A sua disposicdo equipamentos equivalentes aqueles com que

12. Nos cursos da Faculdade de Educagdo da USP, ao contrario dos outros
cursos, a tradicdo se tem mantido gracas & composicio de.seu corpo docente
que mantém uma “evidente endogenia” (parecer 374/82 do CFE); por exem-
plo, por ocasido do Relatério da Comissdo Verificadora que motivou o parecer
do CFE 473/83, constata-se que 92% dos professores sdo titulados pela prépria
USP. As duas excegles sdo de professores de tempo parcial titulados em
universidades européias.
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operava no exterior. De forma analoga é uma preocupagdo saber que
a problemaitica pela qual se interessam os recém-chegados corresponde a

7z

interesses da sociedade brasileira ou é mera transposigfo acritica de para-
digmas cientificos e de modelos tedrico-metodolégicos formulados para
abordar temas de interesse de sociedades com outro nivel de desenvol-
vimento, em contexto sociocultural distinto” (Coérdoba e outros, 1986:
176).

Essa importagao foi maior na primeira fase; posteriormente, foi
ita com grau progressivo de criticidade, permitindo a adaptacdo e
surgimento de novos modelos.

As outras abordagens, fenomenolégico-hermenéutica e critico-dia-
‘tica, surgem como alternativas, questionam a relativa hegemonia da
:squisa analitica e ganham progressivo espaco nos centros de pes-
lisa.

Na totalidade das pesquisas produzidas, 22,5% correspondem as
ordagens fenomenoldégico-hermenéuticas, sendo sua influéncia mais
rte na primeira fase (26%) e na area da Filosofia da Educacdo da
JC-SP (60%) e da Unimep (66%), depois, em termos gerais, dimi-
i na segunda e na terceira fases, ante o surgimento, na mesma 4irea,
s tendéncias critico-dialéticas.

As propostas fenomenolégicas aplicadas a educagdo surgem no
ntexto da organizacdo dos cursos de pds-graduagdo da PUC-SP com
vinculagdo de um grupo de docentes vindos da Universidade de
uvain,’® que, formados em filosofia, comegam a estudar os fend-
=nos educativos, criando um novo enfoque para a pesquisa em edu-
}gﬁo. Essa proposta foi sendo ampliada na medida em que o modelo
icial de pds-graduagao da PUC-SP foi levado pela mesma equipe de
‘lofessores, a Unimep e a4 Unicamp. Posteriormente, essa mesma expe-
incia serviu para que alguns docentes e alunos da PUC-SP, vincula-
‘»s a Fundacdo Carlos Chagas, contribuissem para a estruturagdo do

rso de pds-graduagio na UFSCar.

No primeiro periodo (71-76), a alternativa fenomenolégica € a
ica, perante a relativa hegemonia das abordagens positivistas, tanto

im Severino, formados em filosofia na Universidade de Louvain, e a pro-
isora Maria Fernanda Beirdo, todos eles com experiéncia em estudos da
1omenologia, foram convidados pelo professor Joel Martins para organizar o
rso em Filosofia da Educagdo. Através da disciplina Fenomenologia e Psico-

i;la e do vinculo pessoal do professor Joel Martins com institui¢Ges interna-
)nais que trabalham essa tendéncia, a fenomenologia foi desenvolvida também

area da psicologia educacional.

|
‘ 13. Os professores Newton Aquiles Von Zuben, Geraldo Tonaco e Joa-
|
|
|
|
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na érea de Filosofia como na de Psicologia. Nos outros periodos (77-80
e 81-84), sua influéncia se estende as 4reas de Didética, Metodologia
do Ensino e Pesquisa Educacional, com a vinculagdo de professores
vindos da Lingiiistica e da Filosofia de tradicdo francesa e com a
progressiva utilizagdo de textos de autores como Merleau-Ponty, Althus-
ser, Ricoeur, Gursdorf, Piaget, Verén, Saussure, Eco, Foucault, Lemos,
Pignatari e Lajolo. Essa influéncia é maior, durante o segundo periodo,
na UFSCar na area de Pesquisa Educacional (27%) e, durante o ter-
ceiro periodo, na USP nas dreas de Didatica e Filosofia (30%) e na
Unicamp na drea de Metodologia de Ensino (20%).

No segundo periodo (77-80), aparecem as primeiras disserta¢des
com preocupacado critica e com referencial tedrico centrado no mate-
rialismo histérico, chegando a representar 16% das pesquisas produ-
zidas na drea de Filosofia da PUC-SP, 30% na 4rea de Pesquisa Edu-
cacional da UFSCar e 28% na &4rea de Metodologia de -Ensino da
Unicamp. Nas duas dltimas universidades, as primeiras dissertagSes j4
tém essa tendéncia, pois na época em que foram criados seus respecti-
vos cursos, no dmbito dos cursos de pés-graduagdo, ja se questionavam
os métodos tradicionais de pesquisa fundados no positivismo e se
reformulavam os contetidos da disciplina de Metodologia da Pesquisa
Cientifica (ver Ribeiro, 1987, depoimentos de Saviani, p- 13 e de
Mello, p. 73).

Esses questionamentos e a proposta de uma nova abordagem de
pesquisa a partir do materialismo histérico surgem ante a necessidade
de estudar a educag@o escolar brasileira, a relagdo educacio e socie-
dade, a relagdo teoria e pratica no exercicio profissional dos educa-
dores, a problemitica da ideologia, do poder e da escola vinculada
ao Estado etc. Essa mudanga acontece também vinculada a trajetéria
de vida de alguns docentes que, vindos de uma tradigio fenomenoldgi-
ca e ante as novas problemiéticas abordadas, percebem que o mate-
rialismo histérico, além de dar subsidios para o estudo do ““fenémeno
educativo”, como o faz a fenomenologia, permite elucidar suas relagdes
com a sociedade e ajuda a compreender a dindmica e as contradicdes
da prética profissional do educador. Os textos de Marx e Engels,
Gramsci, Kosik, Sanchez Vasquez, Manacorda etc. foram sendo adota-
dos na bibliografia basica, tanto das disciplinas de problemas educa-
cionais e filoséficos, de metodologia da pesquisa e do ensino, quanto
da administra¢do escolar.

Na composicdo da iltima etapa, a pesquisa critico-dialética se
consolida como alternativa de pesquisa em educagido (12%), especial-
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nente na Unicamp e na UFSCar onde consegue percentuais de 19%
arf.:a de Metodologia de Ensino) e de 17% (drea de Pesquisa Edu-
acional), respectivamente. Sua tendéncia crescente nos permite inferir
[ue depois de 1984 serd maior o nimero de dissertagbes e teses que
tilizardo essa orientagdo teérico-metodolégica. Todavia, sendo uma
bordagem nova na 4rea da educagdo, manifesta algumas dificuldades
om relacf'éo a aplicagdo dos pressupostos epistemolégicos no processo
a pesquisa. Gouveia ja denunciava essa dificuldade em 1985:

"{\pés elaborado o referencial teérico a partir do qual se anuncia a inten-
§ao~de utilizar o método dialético, desenvolve-se um tipo de anal'se que,
2 nao ser pelo emprego de conceitos tomados ao marxismo, nio difere,
na verd::.xde, do modelo, relegado sob a pecha de positivista, neopositivista
ou empiricista, predominante em épocas anteriores” (p. 65).

. Nessa dltima fase, as linhas de pensamento e os modelos de pes-
uisa aparecem melhor definidos ante a presenca do debate, no interior
S cursos de pés-graduagio e em alguma literatura especializada,
n torno da questiao dos métodos.

Nesse contexto, os cursos de pos-graduacdo comegam a procurar
ovas formas de organizagdo e alternativas ao modelo predominante,
nposito através da politica oficial. O modelo de pés-graduagdo, vincu-
do~a solugdo conservadora da reforma universitiria que tem como
n¢ao principal preencher os niveis superiores da hierarquia social no
:sen.volvimento do capitalismo, comega a ser criticado, principalmente
:lo’u:lteresse em produzir pesquisadores treinados, através de modelos
nplrl'co-analiticos, na utilizagdo de instrumentos de controle e de
€canismos de tutelagem. A pés-graduagdo progressivamente se trans-
rma em lugar privilegiado para a critica, na medida em que supera
pesquisa isolada, normatizada e burocratizada. Novos interesses in-
n'tlvam a procura de modelos alternativos que desenvolvem as racio-
lidades critico-comunicativa e critico-transformadora que potencia-
am propostas inovadoras e perspectivas mais radicais de mudanga.

A critica crescente no interior dos cursos de pés-graduacgio, as-
D como a defini¢do progressiva de linhas .de pensamento e de opgles
IStem_Olégif:as, expressam o carater conflitivo dos interesses que orien-
n ¢ dinamizam a investigagdo cientifica, e também, ajudam a explicar

“rescente questionamento do modelo atual de pés-graduacao e a pro-
ra de modelos alternativos.

2

Conclusoes

1.[As abordagens dialéticas presentes na pesquisa educacional
colocam-se como uma das alternativas criticas com relagao as abor-
dagens empirico-analiticas que tém dominado a produgdo . cientifica
na area.

Sem pretender reduzir as alternativas ao falso dualismo quanti-
dade-qualidade, é importante destacar que as criticas mais freqiientes
se referem ao cariter reducionista das técnicas quantitativas utilizadas
pela ciéncia empirico-analitica. Entretanto, o uso de técnicas qualita-
tivas ndo deve ser entendido como opg¢do epistemoldgica. As técnicas
ndo se explicam por si mesmas. Tanto as técnicas quantitativas como
as qualitativas adquirem significacdo e dimensao diferentes dependendo
da abordagem na qual se inserem ou do paradigma que as prioriza
ou ndo em relacdo aos outros elementos da pesquisa.’* Nesse sentido,
o resgate da dimensdo qualitativa dos fendmenos educacionais ad-
quire conotagdo diferente em cada uma das abordagens alternativas.
Enquanto as fenomenolégicas destacam as técnicas qualitativas, radi-
calizando suas diferencas com as quantitativas (Ver Lucke e André,
1986), as dialéticas, em tese, admitem a inter-relagdo quantidade/qua-
lidade dentro de uma visdo dinimica dos fendmenos, destacando
algumas estratégias como a Pesquisa-A¢do e a pesquisa Pesquisa
Participante.

Todavia, essas estratégias que tém sua origem na concepgdo di-
nimica da realidade e das relagbes dialéticas entre sujeitos (homens

14. Por exemplo, as pesquisas empirico-analiticas ddo prioridade as téc-
nicas quantitativas, de tal forma que os critérios de cientificidade e os pres-
supostos epistemolégicos se relacionam com a exatiddo matemaitica, tanto na
coleta como na anilise estatistica dos dados. A pesquisa fenomenoldgico-herme-
néutica critica o reducionismo das técnicas quantitativas, e, em contrapartida,
desenvolve as técnicas chamadas de qualitativas, mas situando-as em lugar se-
cundario com relagdo 3 compreensio fenomenoldgica e a reflexdo hermenéutica.
A técnica é a expressio pratico-instrumental do método, e esse é, por sua vez,
uma teoria em ag¢do, e as teorias sio maneiras diversas de ordenar o real ou
de explicitar uma visdo de mundo. E por isso que a colocagdo da alternativa
da pesquisa no nivel das técnicas quantitativas ou qualitativas expressa um falso
dualismo. As alternativas devem ser colocadas no nivel das grandes tendéncias
que fundamentam n#3o s6 as técnicas, os métodos e as teorias, mas também as
epistemologias. Nesse contexto maior de paradigmas cientificos se explicita a di-
mensdo e o significado das técnicas, sejam essas quantitativas ou qualitativas.
A escolha de uma técnica de registro ou de tratamento de um fendmeno implica
pressupostos com relagdo a4 concepgdo do sujeito e do objeto, a sua interagdo no
processo cognitivo e ao interesse que comanda esse processo.
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iganizados socialmente) e objeto (natureza, mundo), entre conheci-
>nto e acd@o, entre teoria e pratica (ver Brandao, 1984, principalmente
textos de Gajardo e Bonilla), sofrem de descontextualizagdes gri-
1tes. Essas estratégias, anunciadas freqgiientemente como técnicas
ernativas, virando moda entre os pesquisadores em educagdo, sdo,
ralmente, desvinculadas de seus pressupostos epistemolégicos e dos
‘ntext'os sociais onde t€m sentido como estratégias’ dialéticas de
‘nhef:lmento e de transformacdo da realidade. A reducao sofrida pela
squisa-A¢ao e a Pesquisa Participante coloca em risco seu rigor

i:todolégico e as desvirtua como alternativas vilidas dentro da con-
s¢do dialética do conhecimento.

‘ 2. [O interesse crescente que os pesquisadores e educadores tém
‘[a cpmpreenséo e explicacdo das praticas pedagdgicas, das acdes
‘u.cr:.ltlvas, das relagGes da escola com o todo social, das contradi¢des
iais que se manifestam na luta por uma escola democritica para
los etc. tém exigido a procura de novas abordagens que permitam
},e cqnhecimento. A dialética se afirma como um dos métodos mais
‘ropr_lados, dada sua relacdo préxima com esse tipo de interesse
Jnitivo. Falta entretanto maior aprimoramento tedrico, pois as pes-
isas analisadas que revelam a utilizacdo de algumas categorias do
‘.terialismo histérico e dialético sdo questionadas, as mais das vezes,
r falta de major rigor metodolégico dentro dos principios episte-

‘»légicos da dialética._

3. [A pesquisa dialética como alternativa que pretende uma sin-
> Progressiva a partir dos elementos conflitantes presentes na
i:qmsa se desenvolve na medida em que assimila esses elementos
’alme_nte surgidos do confronto de tendéncias tedricas que revelam
i:onfhto fie interesses cognitivos que comandam a produgd@o cienti-
! nas ciéncias humanas e sociais. Algumas sinteses conseguidas
\'te:m~ do conflito objetividade-subjetividade, explicagdo causal-com-
enséo fenoménica, predominio do empirico ou do abstrato formal,
iinAtld_ade-qualidade, raciocinio hipotético-dedutivo ou processo her-
néutico, predominio da anélise (partes) ou da compreensio (todo)
}., elementos predominantes seja na abordagem analitica, seja na
‘ome.nolégi.ca. A dialética, na sua pretensdo de sintese, trabalha com
iegorlas tais como o concreto, a inter-relacdo universal, a trans-
‘magao (}uantldade-qua]idade, a interligagdo todo-partes, explicacdo-
1preenséo, anilise-sintese etc. Nesse sentido a progressdo da dialé-
' precisa acompanhar o desenvolvimento dos elementos das outras
rdagens para poder produzir novas sinteses sob pena de estagnar-
ritualizar-se dogmatizar-se como método. Sua dindmica estd vin-

-

culada, entre outras coisas, & assimilagdc desses elementos e & supe-
racao progressiva das contradicbes surgidas no bojo da pratica da
pesquisa em educacéo.

4. A trajetéria das pesquisas dialéticas, que de 2% no primeiro
periodo (71-76) e de 8% no segundo periodo (77-80) passa a 12%
no terceiro periodo (81-84), indica um crescimento maior com rela-
¢do as outras abordagens e a tendéncia a rdpido desenvolvimento
tanto qualitativa como quantitativamente nos Gltimos anos (de 84
para ca). Isso sugere seguir acompanhando a produgdo da pesquisa
em educacdo e particularmente o comportamento desta nova tendén-
cia. E importante, para superar os riscos dos modismos, uma andlise
aprofundada sobre as diversas maneiras da aplicagio do método e
sua relacdo com seus fundamentos filos6ficos, tomando uma constante
vigilancia epistemolégica que permitira detectar as dificuldades e li-
mitacdes dessa abordagem e conhecer seu verdadeiro alcance e suas
perspectivas como alternativa no estudo dos fendmenos educacionais.
A autocritica dentro da abordagem dialética conduzird certamente ao
aprimoramento tedrico e metodolégico necessdrio no atual estdgio de
desenvolvimento da pesquisa em educagﬁoﬂ
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PESQUISA EM HISTORIA:
PERSPECTIVAS E ABORDAGENS

Dea Fenelon

PUC-SP



Fui convidada pelos professores do programa, para vir conversar
com vocés sobre a pesquisa na Histéria, ou seja, como andam as
pesquisas, na drea de Histéria.

Para os que nio me conhecem, sou atualmente Coordenadora
do Programa de Histéria nesta Universidade, ja fui professora da
Unicamp, me aposentei ha algum tempo.

Antes de iniciar esse debate, eu queria ler um poema de Brecht,
pois acho que ele traduz bem o momento que estamos vivendo na
pesquisa histérica. Este poema ja tem aparecido publicado em alguns
livros de histéria e intitula-se “Perguntas de um Operério diante de
um Livro de Histéria”.

“Tebas das Sete Portas,

Quem a construiu?

Nos livros, figuram os nomes dos reis,

Foram os reis que arrastaram os grandes blocos de pedra?
Babilénia, destruida tantas vezes,

Quem tornou a reconstrui-la?

Em que casas da dourada Lima

Viviam os operarios que a construiram?

A noite em que terminou a construgdo da Muralha da China,
Onde foram os trabalhadores?
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Roma, a grande, estid cheia de arcos do ftriunfo...
Quem os erigiu?

Sobre que triunfaram os Césares?

Bizancio, tdo cantada,

Tinha s paldcios para os seus habitantes?

Até a fabulosa Atlantida,

Na noite -em que o mar a tragou,

Seus habitantes clamavam,

Pedindo ajuda aos escravos. ..

O jovem Alexandre conquistou a India. ..

Ele sozinho?

César venceu os gauleses,

Néo levava consigo nem ao menos o cozinheiro?
Felipe o Grande, chorou ao ver afundada a sua frota. ..
Ninguém mais chorou?

Frederico II venceu a Guerra dos Sete Anos. ..
Quem mais a venceu?

Uma vitéria em cada pagina. . .

Quem cozinbava os banquetes das vitdrias?
Um grande homem a cada dez anos,

Quem pagava seus gastos?...

Uma pergunta para cada Histéria”... (Beltolt Brecht)

Acho esse poema bastante comovente, pois, apesar de ter sido
scrito hd anos, retrata uma preocupagio que estd presente no ensino e
a pesquisa de Histéria: a de procurar investigar, trabalhar, escrever,
onstruir histérias que ndo sejam apenas a histéria de vildes e heréis,
omo ainda estd no ensino de 1.° e 2.° graus. Uma histéria que ndo
’ja apenas referente a feitos e obras dos grandes vultos e, por isso
1esmo, uma histéria unicamente politica. A predominéncia da histéria
olitica vem dessa valorizagdo, eu diria excessiva, dos acontecimentos,
os fatos, dos herdis, das pessoas, que fizeram isso ou aquilo. .. Esta
a histéria que estamos acostumados a ver nos livros didaticos e que,
felizmente, ainda predomina no 1.° e 2.° graus.

Essa perspectiva tem sido bastante questionada. Pode-se até
>marcar sua inflexdo, com o desenvolvimento dos cursos de pés-gra-
uacdo, no final das décadas de 60/70Q, que, certamente, fizeram
l questionamento e tém realizado trabalhos em outras dire¢des. Pro-
indamente enraizada na escola positivista, na escola da neutralidade,

histéria é, neste enfoque, encarada como a reconstrugio do
ontecido.

20

Quero levantar aqui, para iniciar os debates, uma questio muito
importante que diz respeito ao desenvolvimento da disciplina Histé-
ria. E uma questdo filoséfica, mais especificamente, a questdo da
verdade: o que vem a ser a verdade histérica?

Quando se questionou essa forma de se fazer a Histéria, de
reconstruir os acontecimentos apenas, o historiador, na idéia de que
estava reconstruindo a histéria, tal qual ela aconteceu, precisava dis-
tanciar-se dos fatos. Dai uma histéria mais antiga, sempre presa a
fatos passados.

Lembro-me de que quando me formei em Histéria, em 1960, um
dos meus professores dizia que ndo podia nos falar da Revolugdo de
30, porque ele havia participado dela. Nao podia falar, porque ainda
ndo era histéria; perdiamos assim a oportunidade de termos um depoi-
mento, uma vivéncia, uma experiéncia da Revolugdo, porque ele
achava que nfo podia fazer histéria, pois dela participara.

Essa perspectiva de uma histéria neutra, desprovida de supostos,
uma histéria que reconstituia o passado, levou a énfase no politico.
a uma histéria de causalidade encadeada, a uma histéria de causas e
conseqiiéncias. Quem n#o se lembra do seu passado, quando muitos
professores de Histéria enchiam o quadro-negro de “causas e con-
seqiiéncias™!

Essa perspectiva de causalidade no reconstruir a histéria esta
profundamente associada a uma histéria positivista, que busca a “re-
construgdo da histéria” e procura a ‘“verdade” histérica nos documen-
tos. Esses supostos tém origem em uma corrente francesa que se
desenvolveu no final do século XIX, principios do século XX: “Se
ndo ha documentos, ndo ha Histéria”. Assim, era preciso reconstruir,
buscar as provas, comprovar, apresentar, verificar hipéteses,. . . enfim,
todo esse linguajar que tem como suposto tedrico a idéia de que se
esta reconstruindo a Histéria, tal qual ela aconteceu. E nesta visdo,
de reconstruir a Histéria tal qual aconteceu, sem supostos tedricos —
o positivismo nega a Filosofia da Histdria e o envolvimento do sujeito
no processo do conhecimento — e, sem que o pesquisador possa se
envolver, participar do processo de produgdo do conhecimento, a
causalidade é a Unica perspectiva que resta: é um encadeamento de
fatos, como uma armadilha cronolégica. Assim, o Unico critério que
o historiador positivista tem para organizar o seu trabalho é o crono-
16gico. Coleta documentos, faz pesquisa, trabalhando exaustivamente

para a reconstrucao da Histéria. E por isso que temos as histérias
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contadas com principio, meio e fim, com relagSes causais explicitas
entre um fato e outro. Nesse desencadear cronolégico é evidente que
um acontecimento vira causa do outro, que, por sua vez, vira con-
!seqiiéncia do outro. .. E tudo vira uma armadilha, tendo como dnico
‘critério, a cronologia e a racionalidade que se atribui ao processo,
‘mas estd na cabeca do historiador.

Na realidade, essa forma de trabalhar transcende o positivismo.

Histéria com muito mais sofisticagdo e tem sido adotada por muitos
lsociélogos e cientistas politicos que desenvolveram, por sua vez, me-
:todologias e técnicas de trabalho para realizarem essa reconstrucao.
‘Essa reconstituicdo tem de acompanhar, passo a passo, O acontecer
histérico. Nesse tipo de trabalho, ndo hi premissas de qualquer
!suposto com o qual se trabalhou para fazer avancar a compreensao.
£ sobretudo o que chamamos de ““o historiador sem problematica”.
Por exemplo, o historiador que se decide por trabalhar a Revolugdo
1de 30 ira reconstruir os fatos de 28 a 32; dai, junta os dados e diz:
“A Revolugdo de 30 foi assim...’’; isto é, ele ndo tem um problema

de investigacdo, mas apenas um tema, um assunto para relatar.

Sdo essas questdes que, de certa forma, ainda caracterizam parte
da historiografia de hoje, com o uso até de técnicas quantitativas das
‘mais refinadas, do uso de computacao, enfim, de producao do conhe-
-imento histérico, mas sempre com o objetivo de reconstruir, essen-

‘:ialmente através de documentos.

E importante que essas questdes figquem aqui bem marcadas, pois
delas se desenvolveram outras linhas de aperfeicoamento de técnicas
para se trabalhar com documentos. Aprendia-se, por exemplo, na dis-
siplina “Introdugdo a Histéria”, na graduacdo, que “os documentos
B que ser submetidos a critica interna e & externa, € a externa, a
prova de fidedignidade, de autenticidade etc.”... porque se valoriza
bs documentos como prova da verdade histdrica.

A critica a essa perspectiva aconteceu, essencialmente, com os
cursos de pés-graduacio nas décadas de 60/70, como ja me referi an-
teriormente, e representou um modo de ruptura na produgdo historio-
crafica, porque essa populagio que, como vocés, tem de se iniciar
nos procedimentos da disciplina e tem de realizar uma investigacao;
>, além disso, por forga da exigéncia académica, precisam completar
=ssa investigacdo num produto, numa dissertagdo, tese etc. ... pois
bem, nessa produgdo da pds-graduacdo estd o primeiro momento na
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historiografia brasileira em que se concretiza essa critica. Até entao,
tinhamos muitos historiadores que ndo pertenciam & Academia mas
que escreviam e ainda escrevem, quer por diletantismo, quer por
proselitismo. Cita-se, entre eles, Caio Prado Junior, Nelson V. Sodré,
que introduziram novas perspectivas na Histéria. Ndo os estou clas-
sificando de positivistas, vejam bem, porque de certa forma introdu-
ziram grandes modificacGes metodolégicas. Alguns deles, como Nelson
V. Sodré, s@o de uma linha clara de adesio a projetos politicos, mar-
cados pela sua prépria politizacdo, o que sempre representa um fator
positivo. ’

Essas abordagens histéricas afetaram a Universidade, ou talvez,
ela ndo estava, ainda, sendo capaz de assimilar uma outra historio-
grafia. A pés-graduagdo é que vem, entdo, concretizar mudangas de
perspectivas, quer através de exigéncias académicas, quer através da
produg@o dos professores a ela vinculados e das teses produzidas.

Com a vivéncia académica, surgem historiadores, como Helio
Viana — considero-o como um dos maiores positivistas — e Sergio
Buarque de Holanda. Este dltimo foi capaz de colocar uma outra
perspectiva para a historiografia, com um tipo de produc¢do mais en-
saistica do que uma grande investigacdo histérica. Ele levantou temas
importantes e trabalhou com eles de uma forma diferenciada da que
se fazia até entao.

Fago aqui essa retrospectiva, para ampliar nossa discussio e para
mostrar a voc€s que a década de 60 foi marcada por um debate muito
forte na drea de histéria, sobre a questdo da teoria. Que lugar ocupa
a teoria na investigagdo histérica?

Se para os positivistas a teoria era negada, atrapalhando mesmo
a pesquisa e, com eles, toda a linha weberiana com a discussao de
que “¢€ preciso se afastar do objeto, ir para a pesquisa desprovida de
valores subjetivos”; para a teoria do materialismo histérico e outras
correntes que se destacaram, a produgdo historiografica é feita através
de supostos tedricos. E uma afirmativa que, ao mesmo tempo em que
aponta um novo caminho para se trabalhar, faz também uma critica
ao positivismo e a uma histdria, que, até entdo, era predominantemente
politica.

O materialismo histérico vem levantar a questdo, sobretudo dos
supostos e da construgdo da sociedade. E esta discussdo, a de que a
produgdo do conhecimento é social, quer dizer que o historiador,
ao produzir o conhecimento, estd envolvido com ele a partir do seu
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resente, a partir da sua posicdo no social. Toda a producio do
onhecimento € fruto de um contexto social e, como tal, carrega supos-
>s, pressupostos. Ela carrega consigo, nesses supostos € pressupostos,
ma teoria sobre a histéria, uma filosofia sobre a vida, sobre o
wndo e, portanto, sobre a histéria que, certamente, marcam
investigagao.

Esse tipo de discussdo, creio que estd presente em todas as cién-
ias sociais, mas é bastante forte entre os historiadores. Eu marco
50, particularmente, porque, no caso brasileiro, estd totalmente re-
:rida & minha geragdo. Cada um tem a tendéncia a periodizar, a
artir de si. Estou datando essa preocupagdo, essencialmente a partir
a década de 60, porque muitos viveram essa perspectiva, ou aquilo
ue trabalhamos enquanto estudantes, enquanto movimento estudantil.
. minha formacdo politica foi toda feita em cima de um desejo grande
e discutir, conhecer, compreender a realidade brasileira, coisa que
do se fazia na Universidade. Faziamos, entdo, cursos paralelos, mo-
imentos, para discutir essa realidade. Essa politizagdo da produgio
o conhecimento veio, entdo, de fora para dentro da Universidade,
e uma relagio muito mais com o social do que, propriamente, com
Universidade.

Desse caminho percorrido, é possivel visualizar uma preocupacio
om a teoria, ou, mais especificamente, com a teoria da revolugio
rasileira; esses eram os assuntos que discutiamos a respeito da nossa
-alidade, esmiucando véarios modelos existentes. Dai, os primeiros
ocumentos sobre anilises de conjunturas, sobre a nossa situag@o
onjuntural serem documentos de organizagbes, produzidos em con-
ressos, em encontros, fora da prépria atividade académica per se.

Esses movimentos eram muito presentes e acho que as grandes
errotas politicas da década de 60 fizeram com que nos voltdssemos
lais para a produgdo académica, num grande repensar da histéria,
a produgdo etc. E esta é, mais ou menos, a situagdo do contexto
n que eu vejo o debate sobre a teoria dentro da Histéria. Eu me
rmei em 61, sem jamais ter estudado Metodologia, ou Filosofia da
listéria. A Filosofia, estuddvamos esparsamente, com dosagem maior
a Histéria da Filosofia, em detrimento da Filosofia da Histéria. Nao
nhamos, absolutamente, nenhuma discussdo sobre a teoria. Estuda-
amos o desenvolvimento da idéia de histéria, consultando alguns au-
res, na disciplina “Introdug¢do”. Nas demais, os contetidos eram
lativos & Histéria Antiga, Medieval, Moderna, Contemporanea. . .
rasil, América. Hoje, os cursos mais aperfeicoados tém Asia e Africa,
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s6 falta introduzir a Austrilia (risos). .. desta forma, quem sabe agora
seremos capazes de inventar um outro curriculo, j4 que ndo falta mais
nada para se introduzir, ou em tltima anélise, arranjemos outra ma-
neira, outros critérios de questionar o curriculo, pois, completando-se a
perspectiva espacial, temos de arranjar um outro critério!

Na verdade, esta histéria dividida em periodizacGes cldssicas nos
foi legada por heranga, essencialmente da civilizagdo ocidental européia
cristd. E estas periodizagSes sdo relacionadas a um fato politico —
coldnia, império, repiblica — ou independéncia.

Estas questdes sdo importantes na medida em que nos mostram
que a histéria, até entfo, se edificava num tempo passado. Nessa
discussd@o sobre as ciéncias sociais ¢ humanas, da divisdo do trabalho
intelectual, com a criacdo da Antropologia, da Sociologia, da Admi-
nistragdo etc., divisdo esta feita no final do século XIX e principios
do século XX, sobra para a Histdria, ou seja, a nossa fatia do bolo, o
estudo do tempo, mas do tempo passado. A Histéria passa entdo a
ser encarada como ciéncia que estuda os fatos e atos humanos no
passado, esta a definicdo mais rotineira dessa disciplina. No entanto,
estudar os atos humanos ji representou um certo avango, pois, an-
teriormente, era apenas uma organizacao cronolégica dos aconteci-
mentos, a partir do passado.

Levantamos assim, até agora, as questGes da teoria, do como
investigar, a questdo do tempo. Resta-nos discutir agora, uma outra,
a do acontecimento, para voltarmos 3 questac da verdade.

Sendo o objeto da Histdria o tempo, 0 que se procurava investigar
era, essencialmente, as agSes dos homens no tempo. No entanto, ndo
eram todas as ac¢Oes, mas aquelas que marcaram ou se destacaram em
determinados momentos, enfim, que marcaram época, j4 que competia
a Sociologia estudar todas as acGes humanas no presente. HA uma
certa confusdo nos limites dessas defini¢Oes, relativos a um delinea-
mento claro entre essas disciplinas, mas, para algumas pessoas, isso é
aceito e verossimil; tanto que, algumas obras que tratam do presente
historicamente s@o recusadas como obras de Histéria e passam a ser
de Sociologia. Basta ver nas classifica¢bes das bibliotecas, nas arruma-
¢Oes das livrarias, que tudo o que é recente historicamente passa a
ser considerado da 4rea de Sociologia.

Partindo, sobretudo, de uma concep¢ido, de que o conhecimento
é produzido socialmente, e que o historiador, ao produzir o seu conhe-
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imento sobre qualquer tempo, estard trabalhando a perspectiva do
lassado com o seu presente, levantop-se a questdo de que cada gera-
i0 tinha de escrever a sua histéria — ja que havia abordagens
}iferentes — questionando sempre o seu passado. Existe até um texto
ldssico de Schaff: “Por que reescrevemos continuamente a Histéria”,

justificativa era de que cada geracdo tem uma problematizacao do
!assado e, portanto, deve reescrever a Histéria. E isso representou um
as50 importante, pois percebeu-se que havia possibilidades de inves-
lgagéo ou formas de se trabalhar com o passado, que poderiam nos
ar respostas diferentes. E o caso do aluno que pergunta: “Professora,
> ano passado aprendi diferente, a histéria mudou?”. ..

Na visdo mais ampla do positivismo, do neopositivismo, isto
:presentou um avango. Antes, tinha-se a idéia de que esse conheci-
‘1ento deveria ser pronto, acabado, definitivo e o papel do historiador
:a 0 de exaurir toda a documentagdo existente. Em casos de teses,
-a comum pedir-se desculpas, com a alegacdo da dificuldade ou falta
: se encontrar determinado documento. Nessa visdo, a possibilidade
> reescrever é dada apenas pela descoberta de novos documentos, ou
13 outras fontes. O que se escreveu, entado, tinha um carater definitivo,
;ronto e acabado. Os livros representavam a consagracdo da palavra

icrita.

A reacdo a esta visdo, em que o historiador pode trabalhar com
ralquer momento do tempo, aparece na discussdo da contempora-
lzidade, em que o historiador lida com o tempo histérico do passado
do presente. Esta relacio — de passado e presente -— se estabelece
1 busca do conhecimento, de maneira a se questionar o passado
‘Jma série de questdes que sdo do ‘“‘agora”. Nesse particular, ha
;na série de teses de W. Benjamin sobre a histéria, que apesar de
rem da década de 30, ji insistia em que ‘“a Histéria ndo é uma
‘Jsca de um tempo homogéneo e vazio, preenchido pelo historiador
Lm a sua visdo dos acontecimentos, mas é muito mais uma busca de

spostas para ‘os agoras’. A Histéria € um imenso campo de possi-
lidades onde inimeros ‘agoras’ irdo questionar momentos, trabalhar
rspectivas, investigar pressupostos. . .”’ (Benjamin, 1986).

Essa maneira diferente de perceber a Histéria provoca, de certa
aneira, uma reagdo muito grande, pois a partir desse novo enfoque
historiador pode lidar com o presente. Como exemplo classico,
mos ai as obras de Marx, que escreveu sobre as lutas de classe
t Franga e demais acontecimentos que ele mesmo estava vivendo.

6
|
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Essa nova percepcdo de que o que estamos investigando é o resul-
tado de um questionamento, de uma angistia do presente, que as ques-
tées s@o relativas ao ‘“‘aqui e ao agora”, que Os nossos supostos,
perspectivas, sao socialmente produzidas, faz entdo cair uma série de
mitos da historiografia positivista. Um deles, bastante discutido e
que inclusive chega a provocar uma outra divisdo, é a questdo da
verdade histdrica.

Para os positivistas e neopositivistas, a verdade histérica é a
esséncia do trabalho. No entanto, dentro do enfoque do compromisso
social, da postura em que o conhecimento é produzido socialmente,
ha uma concepcdo de verdade que é substituida pelas palavras “obje-
tividade, ciéncia”. E, de certa forma, aif esta presente uma perspectiva
de que ha determinadas categorias a serem recuperadas, que as grandes
linhas e definicGes podem ser recuperadas com objetividade, garan-
tindo a essas pesquisas um caréter igualmente cientifico. O cientifico
¢ aqui tomado como sinénimo de verdade — pois. neste enfoque, fica
claro que o que ndo ¢é ciéncia € ideologia —; a palavra “ciéncia’”
€ substituida pela palavra “verdade”. Em seu livro Histdria e verdade,
Schaff (1981) lida com a idéia de verdades parciais, que cada historia-
dor busca em sua trajetéria € que sé tendem a caminhar para uma
verdade, em algum ponto do futuro, supondo entio que, no futuro,
haverd uma verdade maior, verdadeira. O que nos leva a crer que,
em correntes mais recentes da historiografia, hd4 maior percepcdo de
que existe um conhecimento a ser recuperado, reconstruido por pe-
quenos temas que, interligando-se, tendem a chegar a uma histdria
verdadeiramente cientifica. Como exemplo, temos todas as questSes
do proletariado, ji bastante estudadas.

Percebe-se existir nessa perspectiva a idéia de um saber cumu-
lativo, enquanto na primeira a idéia era um saber finito, acabado,
pronto, definido... O conhecimento passa a ser incorporado de
manejra mais ou menos critica pelos estudiosos, dentro de um uni-
verso de discussdo, como produgdo social. Esse enfoque abrange ndo
s0 o materialismo histérico, mas uma série de outras correntes, que
marcam até hoje a producdo historiogréfica, surgindo contestacdes na
producdo mais recente.

Critica-se o positivismo, mas essa grande valorizagdo momentanea
da teoria gerou, de outro lado, uma infinidade de teses compostas de
um capitulo tedrico muito grande e de trés bem positivistas, com uma
conclusdo que diz respeito a introducdo... Sado frutos de trabalho

127



dessa misceldnea de concepgOes. Enquanto professores dessa geracdo
que somos, também passamos até por um excesso de teoricismo,
porque aprendemos buscando caminhos para avangar, e era natural
que buscidssemos preencher lacunas, recuperar o tempo perdido etc.

A preocupagdo em dar uma justa medida do lugar da teoria, na
perspectiva da investigagdo histérica, estd bastante presente na dis-
cussdo dos historiadores e, de certa forma, funciona como um divisor
de 4guas, pois temos ai uma visdo exacerbada da teoria como um
modelo que resolve todos os problemas, as grandes determinacGes
dadas, desenvolvidas por grandes nomes contidos nos classicos. A volta
aos cldssicos representa uma volta a teoria em sua forma mais perfeita,
desprezando-se, de certa forma, os trabalhos subseqiientes, ou até
negando-se esses trabalhos, para recuperar os desvios cometidos por
autores pOs-marxistas.

Tenta-se reconstruir o modelo tedrico da disciplina social, dentro
do desenvolvimento do materialismo histérico; dai a divis@o de leituras
que se faz do Jovem Marx e do Velho Marx. E essa visdo do mate-
rialismo histérico chega até vocés como perspectivas de se estudar
a questdo da educagdo, desde os modelos reprodutivistas até a esco_la
como aparelho ideolégico do Estado — que fundamentam a discussdo
de que a teoria é algo de que nos apropriamos no abstrato.

O sujeito tem entdo de desenvolver a teoria, se instrumentar
nela, e, com isso, hd pessoas que levam anos e anos para fazer uma
pesquisa, pois ndo se sentem preparadas teoricamente para fa;er uma
investigagao. Dai, devem devorar livros, cada vez mais, pois estao
presas a idéia de que existe uma teoria para ser captada, no abst’rato,
pela via do pensamento, que se exercita nele mesmo. Mas este € um
momento tipico de inseguranga da perspectiva de investigag@o, e sua
superagdo estd na compreensdo de que todo historiador tem d1§nte
de si o social, a sociedade; portanto, a problematizagdo necesséaria a
toda e qualquer investigagdo serd e deve ser fruto de um questiona-
mento e uma indagagdo sobre o real e ndo apenas sobre a teoria ou
a bibliografia. A verificacdo do que um autor investigou ou deixou
de investigar diz respeito & bibliografia e ndo ao real. Se nao supe-
rarmos isso, ficaremos no imobilismo ou na repeti¢ao da bibliografia,
ou questionaremos apenas a historiografia produzida sobre o tema, o
que também pode nos levar a uma falsa problematica.

Para problematizar a historiografia ou fazer uma tese historiogra-
fica, ou mesmo bibliografica — que creio ser comum em Educagado
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—, precisamos de uma outra problemética, que vem de uma outra
indagag@o sobre o real, para ndo se correr o risco de fazer uma falsa
problemitica, ou de ficar meramente no campo da producao intelectual
e, portanto, da abstracao exclusiva.

Ha historiadores que, por ndo terem problemadtica, optam por
trabalhar, por exemplo, com ‘“Movimentos sociais na década de 20”.
E para tal trabalho serd preciso documentar-se e investigar muito,
compreender 0s acontecimentos para problematizar. Para isso, o
historiador deve, sendo explicitar, pelo menos ter consciéncia de seus
supostos tedricos, pois; sem essa fundamentagdo tedrica, ele ndo pro-
blematiza, mas apenas periodiza ou junta acontecimentos. Essa
preocupacao estd sempre aliada a necessidade de teorizar, quer dizer,
reconhecer a importancia da teoria. Mas é impossivel fazé-lo sem o
contato com o real, sem testar a viabilidade da problemética, imedia-
tamente, enquanto se faz o projeto. Essa problematizacdo é um ponto
de partida para o trabalho, e ndo apenas uma referéncia em cima da
historiografia ou dos livros que j& foram escritos. Passa-se, em outras
palavras, pelo teste do real, mas apoiado na teoria, nos supostos teéricos
fundamentais, que tém a ver com o presente que quero compreender,
com minha vivéncia presente.

O campo da histéria — o que Walter Benjamin diz muito bem
— € um campo de possibilidades que vai ser trabalhado com “os
agoras” a serem investigados. Abandono entdo a idéia de que vou
reconstruir o passado tal qual aconteceu — mesmo porque isso é
impossivel —, mas, a0 mesmo tempo, o que fago do passado é uma
leitura, em termos de referéncias recentes, que abrangem o hoje e o
agora, com perspectivas sociais, tedricas, ou uma concepgdo de vida,
de mundo... E trabalhar por este angulo é trabalhar a histéria de
uma forma, reconhecendo que nela existe toda uma diversidade de
abordagens. Posso me valer de uma série de informagdes que existem
em outras correntes, mas devo desenvolver um processo coerente dentro
dessa minha abordagem. A coeréncia, em qualquer abordagem que se
faga, contribui para avangar o conhecimento numa determinada direcdo,
reconhecendo que essa dire¢do nZo esgota o processo histérico. E isso
implica uma leitura, uma perspectiva colocada, uma indaga¢do, uma
problematizacdo, que vai me dar, no caminho de volta da investigacio,
uma série de subsidios para desenvolver o meu trabalho, e também ai
se estd construindo a teoria.

Com essas questdes, vocés podem perceber que a concepgdao de
verdade sofre uma grande mudanga, como também a aceitacio do
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ue vem a ser o resultado da produgdo do conhecimento, além da
lmcepgéo, ndo sé de ciéncia, como de valor do conhecimento pro-

‘uzido.

Fizemos referéncia 2 idéia de uma verdade absoluta, a idéia de
ma verdade cumulativa, e agora, uma concepgao ultima, que nao
‘usca a verdade, mas faz uma leitura do tempo histérico, a partir
‘e uma perspectiva de interesses do presente e, como tal, ndo tem
‘reocupagéo de se estabelecer como verdade. Para esta tdltima pers-
‘ectiva, nao hia necessidade de evidenciar a verdade, o ‘‘cientifico”
‘u outros rétulos. Lida-se com a produgdao do conhecimento através
}e uma forma um pouco mais livre de se fazer a leitura do tempo

istérico.

Thompson, em sua obra A miséria da teoria (Thompson, 1981),
1z um debate com Althusser, cuja discussdo se centraliza na questao
a construcdo do objeto histérico e o que seria o fazer histdrico, no
.ntido de perceber as acbes. No caso, ele estd estudando a temdtica
a classe operaria. Evidentemente, tem uma outra concepgao de classe,
ue ndo passa pela idéia de que a classe se organiza, tem ou nao
onsciéncia, tem o seu partido como referéncia. Procura mostrar que
‘ classe se faz assim mesmo, isto é, estd sempre presente no seu
azer, desenvolve as suas praticas e experiéncias na prética cotidiana.
‘é assim ela se concretiza historicamente e ndo apenas através de par-
dos ou sindicatos. Esta visdo se contrapde a idéia de que ela € apenas
lasse se houver partido ou que luta apenas quando toma consciéncia,

u se confronta com o regime.

Segundo Thompson, é o fazer que identifica a classe, com homens
eais, vivendo suas experiéncias cotidianas. E essas experiéncias, abso-
‘Jtamente, nio podem ser todas elas traduzidas apenas através de
hovimentos politicos, ou no partido, associagdo ou sindicatos etc. O
‘eu movimento no cotidiano, de se fazer historicamente, estd presente
m todas as suas acgdes, considerando que o movimento social € mais
mplo que o operédrio (Thompson, 1987).

Na realidade social, a perspectiva de se fazer avangar qualquer
entativa de modificacdo das estruturas, de mudanga social, é levada
‘vor intmeros elementos do social, que se organizam das formas mais
"ariadas, que partem dos problemas mais especificos ou mais gerais;
entam avangar por reivindicacdes especificas e € isso que € interessante
}ecuperar, ndo sé a histéria das instituigdes, dos sindicatos, dos par-

idos, das greves, ou seja, apenas as manifestagSes consideradas supe-
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riores, hierarquicamente, mas também aquelas manifestacdes que sio
do movimento social. Esses movimentos, muitas vezes, podem apre-
sentar caracteristicas até mais claras que os movimentos sindicais e
devem ser levados em conta, se queremos trabalhar com a experiéncia.

Aprendemos, assim, com esse e com outros autores, a conceber
a formacdo da sociedade como algo que diz muito mais respeito ao
cotidiano da vida, das experiéncias.

€€

Em A miséria da teoria, Thompson tem um capitulo sobre “o
termo ausente em Marx: a experiéncia”. Ele levanta a importancia
da questdo da experiéncia social vivida pelos individuos reais, no
seu cotidiano. Com isso, ndo resta divida, se ampliam bastante nossas
categorias a respeito de documentacio, fontes, temas, periodizagdo etc.
E quando se toma essa perspectiva de trabalho, com esses elementos
que constituem a grande discussdo da Histéria, como ja coloquei ante-
riormente, a periodizagdo serd diferente, os temas serdo também colo-
cados de outra maneira, e assim a problematica de pesquisa serd
produzida a partir dos interesses do hoje, do agora, para se explorar
nesse imenso campo de possibilidades. Quando me situo nesse campo
vasto de possibilidades, a minha visdo, meus passos de pesquisa na
investigacdo vdo estar muito mais ampliados, para reconhecer a impor-
tancia do social e de outros elementos igualmente importantes, porque
fazem parte da experiéncia social vivenciada pelos individuos. E esta,
por sua vez, é que produz a consciéncia.

-

Thompson € claro quando coloca que dessa experiéncia surge a
conscientizagdo e ndo o contririo, ou seja, adquirir consciéncia para
depois lutar. Pode-se conceber esse forjar do cotidiano, da luta de
classes que estd ai, como ‘“‘cultura’, abrangendo o modo de vida e a
luta de classes na sociedade capitalista em que vivemos.

Levanta-se assim o problema das fontes, da documentacio, grande
problema do historiador. Os fatos, os documentos, existem como evi-
déncias dos acontecimentos e ainda, segundo Thompson, os fatos ndo
est@o inseridos no social como fatos brutos, que basta apenas documen-
tar ou colecionar. Quem constrdi os fatos é o historiador; do seu dia-
logo com as evidéncias € que se produzem os fatos histéricos, inseridos

. ou ndo no passado. Os fatos nfo tém voz em si mesmos, como diziam

os positivistas. Quem di voz aos fatos é o historiador, interrogando
as evidéncias. Concebendo a construg¢ao da classe como cultura no
cotidiano, levantam-se intimeras fontes que o historiador tradicional
seria incapaz de considerar.
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Um aspecto interessante investigado por Thompson € um momento
: crise na Inglaterra em principios do século XIX, em que os tra-
ilhadores tiveram de modificar os héabitos alimentares, passando a
msumir batata em vez de trigo. Em termos de vivéncia cotidiana,
hompson mostra, no sistema de valores desse grupo, o que significou
> expropriacdo, de desajuste social, de desvalorizagao social, o fato
» se deixar de comer pao e passar a comer batatas, ou quem € que
»dia comer pdo. .. Ele mostra também, através de um dado do coti-
ano da vida desses trabalhadores, como se forjou uma experiéncia
cial no fato de consumir ou ndo batatas, e todo o sentimento de
srda de status social ou de valorizacdo social e os valores dai

:correntes.

Thompson também examina os motins, os protestos, sem deixar
> lado os provérbios, poesias, cancdes, festejos e, como resultado, o
rjar de classe, em contradigio com a persisténcia de determinados
ilores num movimento dialético: a forma como o novo vai se cons-
uindo e o velho vai sendo expropriado, numa configuracdo de luta,
1e reeduca uma populagfio, ai résiste 2 dominagdo. Ele nos dd@ uma
sdo que amplia a idéia de formagdo de classe, exclusivamente pelo
és econdmico.

Concluindo, as fontes histéricas sdo apenas evidéncias de momen-
s de experiéncias de vida e, para serem recuperadas e trazidas a
»ssa perspectiva, ao definir o objeto, elas tém de ser trazidas a partir
: questionamentos, pois s6 assim os fatos vdo responder com sua
‘6pria voz, através de perguntas feitas pelo historiador. E uma inte-
¢do dialética entre o pesquisador e a sua evidéncia que produz o
mhecimento histérico. H4 vérias formas de se questionar as evidén-
as, mas o diadlogo constante deve ser mantido, além de se manter
mbém a coeréncia da légica histérica; ou seja, no uso de deter-
inados instrumentos, na formulagdo de questdes embasadas numa
oria ou fundamentacdo tedrica, ou ainda em determinados pressu-
sstos. E evidente que a 16gica histérica implica também uma limi-
cdo de referéncias apropriadas ao momento histérico. Ndo se pode
:rguntar, por exemplo, como era a cultura de massa no principio do
iculo XIX, pois esta ndo existia. E é justamente esta a questdo da
gica histérica.

Precisamos nos valer de bibliografias, até mesmo para avangar a
jvestigagcdo, mas nao problematizar exclusivamente a bibliografia e
m o real, além do didlogo constante entre as premissas do historiador
as evidéncias, consubstanciadas sempre na légica histérica.
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Aluna: Prof. Dea, que outras linhas temos hoje, além do materialismo

histérico?

Prof.* Dea: Sdo varias. Em termos bem rapidos, temos a Nova Histéria

francesa, que é a herdeira do grupo dos Anais. Bloch, Braudel,
Febvre, a partir da década de 30, desenvolveram uma perspectiva
de superar a histéria politica. Chamavam-se os “grupos dos Anais
econdmicos e sociais”, e sdo distintos os seus trabalhos, quer na
irea econdmica, quer na social. Caminharam por vérias linhas,
entre elas as de maior preocupa¢do com a histéria das mentalida-
des, realizando estudos medievalistas, com trabalhos muito inte-
ressantes na 4rea em relagdo a atribuicdo dos significados que
teriam os gestos, as vestes, na cultura medieval, como também
todo o simbolismo dos festejos medievais, no intuito de resgatar
uma maior compreensdo dessas representacdes imagindrias na

1dade Média.

Como vocés véem, a Nova Histéria tem em si diferentes abor-
dagens. Nessa mesma linha, outros autores investigam sobre a
representagdo dos rituais diante da vida e da morte... Diferen-
tes também sdo os enfoques de Arriés, que discute a histdria social
¢ as atitudes diante da familia ¢ da crianga no cotidiano.

A Nova Histéria francesa representa uma variedade de gru-
pos, que abarca desde a histéria das mentalidades até a do coti-
diano, dos gestos etc.

Temos também o grupo de historiadores ingleses, que tam-
bém se subdividem em vérias linhas de trabalhos e que fazem
um questionamento muito grande, essencialmente a teoria marxis-
ta. Representam as discussGes que superam O marxismo e avan-
caram em outras direcGes. Entre esses historiadores, ha os que
tém uma preocupacdo maior em desenvolver os seus trabalhos
baseados na revolugdo industrial e na formacido e desenvolvi-
mento da classe operdria, como Thompson, Hobsbawm, Christo-
pher Hill etc. Seus estudos enfocam principalmente a revolugdo
inglesa, a revolug@o industrial e a formagdo da classe operaria
inglesa. Sdo historiadores que se consideram dentro de uma tra-
dicdo marxista, ndo propriamente uma ortodoxia, mas entendendo
essa tradicdo como o desenvolvimento e avanco da teoria marxista,
desvinculado do stalinismo.
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Ha historiadores que, nesse mesmo enfoque, privilegiam li-
nhas mais rigidas. Perry Anderson € um dos expoentes dessa linha.
Mas, no geral, todos eles caracterizam-se por enfocar o social,
baseados em Marx, procurando ndo dividir esse social em instan-
cias, ou seja, o econdmico, o social, o politico, a ideologia, a
infra-estrutura etc.

Além desses, ha outros que, ainda que bastante questionados,
seguem linhas tedricas sem transforma-las em modelos. Foucault,
por exemplo. A diferenca destes com os marxistas cldssicos estd
essencialmente na proposi¢cdo de um estudo da sociedade baseado
nas origens do iluminismo, o século das luzes, mais do que na
revolugd@o industrial per se.

Como &, para a Prof.* Dea Fenellon, a leitura do ‘“‘aqui, agora”
em conexdo com o passado histérico? Gostaria que a senhora
explicitasse um pouco mais 0 que vem a ser esse processo, na
sua visao.

f.2 Dea: Nao sei se chegou até vocés algum conhecimento da pro-
posta curricular do ensino de Histéria no 1.° grau, do ano passado.
Propusemos, apesar de algumas criticas, que, a partir de um
objeto definido — o trabalho, no presente —, se desenvolvesse
uma preocupacdo de se ensinar e pesquisar a histéria e, a partir
dessa discussdo, no intuito de se buscar um maior entendimento
de como o trabalho se situa hoje, poder-se-ia percorrer diferen-
tes momentos com essa questdo, sem necessariamente levantar-
mos toda a origem universal do trabalho.

Assim, dependendo do tipo de pesquisa que se quer desen-
volver, de acordo com os interesses dos alunos, os professores
poderiam incluir teméticas relativas A sociedade fabril, ao comér-
cio, ao campo, a cidade de hoje. E isso ndo justifica a constante
necessidade de fazer-se uma busca das origens dessas tematicas
em povos antigos — a ndo ser que se queira saber como outros
homens trabalharam em outros momentos histéricos (e ai a pes-
quisa € diferente, pois atende aos interesses do hoje e do agora).

Nossa intencdo foi tentar desenvolver as habilidades cogni-
tivas que permitam o raciocinio histérico, o pensar historicamen-
te, e ndo apenas o conhecimento de uma histéria acontecida que
acaba sendo a histéria oficial.

Aluna: Professora, em sua visdo, que papel o professor tem hoje nas

escolas de 1.° e 2.° graus, e 0 que nos tem a dizer em relagao aos
conteddos e programas existentes?

Prof.* Dea: A questao dos contetidos é o grande drama das escolas,

porque, mesmo que se queira passar um tipo de conhecimento
totalizador, o que é impossivel, o professor, como o historiador,
seleciona, divide, periodiza, ou seja, ele constr6i uma histéria.
Esse procedimento é bastante comum no 1.° e 2.° graus, onde o
professor passa essa constru¢ao como se fosse a histdria toda.

Os contetidos deveriam ser construidos pelo professor com
seus alunos; no entanto, ele é sempre obrigado a seguir progra-
mas, nao se desenvolve um raciocinio histérico, nem se pensa
historicamente. Existe um conhecimento que se quer construir,
produzir, dentro de possibilidades, e o professor deve ser incen-
tivado a buscar suas definigbes em conjunto com seus alunos.

N

(Uma das alunas presentes pede orientagido & professora Dea sobre um
trabalho de pesquisa que estd realizando em sua cidade. £ um estudo de
retrospectiva histérica, resgate de memoéria... Embora algumas inter-
feréncias externas tenham dificultado o entendimento claro da questdo
colocada, pude captar a fala da Prof.2 Dea, bastante interessante e escla-
recedora para este tipo de trabalho.)

Prof.” Dea: Num estudo de retrospectivas histéricas é importante uma

analise de evidéncias, de documentos existentes e ‘“nao-existentes”
de relatos de memdrias existentes, como também das ndo-existen-
tes, e todo o processo de dominac@o diante disso, pois vocé nos
relata que principalmente entre os operérios esta sentindo dificul-
dades em colher depoimentos, por razdes inexeqiiiveis. £ bom
investigar o que estad por trdas desse siléncio, as razdes desse
siléncio.

A legislagdo também € outro exemplo; se vé& apenas a lei que
foi adotada, o seu efeito, sem uma averiguacdo maior de todo o
processo que conduz a adogdo da lei. Seria bom se nos acostumés-
semos a nao considerar as institui¢bes como coisas dadas, no
real, e deduzir delas na prética, mas procurar entender o processo
que as constituiu, as necessidades etc.

Na drea educacional, poderiamos questionar como chegamos
a necessidade e pratica desta escola, e como se chegou as leis
que a regem hoje. Evidentemente, houve muitos projetos derrota-
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dos, muitas alternativas a serem escolhidas, e esta vencedora se

configura em si, num processo histérico, como a dnica. Fica-se,
certamente, com uma perspectiva parcial, pois na verdade esta
é a proposta vencedora.

Os trabalhos com a literatura, com filmes reconstituidos, fo-
tografias, poesias, panfletos, literatura de cordel, romances ditos
populares constituem documentos importantes para reconstrugdes
histéricas € no Brasil pouco se langa mao desses objetos, prefe-
rindo-se as fontes oficiais.*
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O propésito destas reflexSes é o de resgatar a importancia da
discussdo tedrico-metodolégica para a compreensdo do campo da pes-
quisa participante entendida como a “alternativa epistemoldgica na
qual pesquisadores e pesquisados seriam sujeitos ativos da producgio
do conhecimento” (Veiga, 1985).

A discussdo sobre essa questdo ndo é recente, tendo sido ja objeto
de reflexdes por parte de muitos pesquisadores interessados em fazer
avangar o nivel de clareza das questGes que envolvem esse campo de
investigag¢do. Recuperamos aqui a critica de apenas alguns deles, com:
o objetivo de repor o problema para discussdo. (Cardoso, 1986) res-
salta que um dos limites desse tipo de investigacdio estd na condugio
da pesquisa a uma postura eclética e pragmaética desqualificando como
ocioso o debate sobre os compromissos tedricos que cada método supde.
Reconhece contudo a importancia desse campo de pesquisa para a cri-
tica ao economicismo e aos estruturalismos (com os limites postos,
por deixar de ir a raiz das questSes metodolégicas), bem como a con-
tribuicdo que o trabalho de campo traz com a presenca dos atores
sociais. Alerta no entanto para os limites da subjetividade como instru-
mento de conhecimento e para a desqualificagdo do critério de avalia-
¢ao de pesquisas na medida em que nesse tipo de abordagem pode
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sar a desvios do tipo: (...) ‘“um pesquisador capaz de uma ‘boa’
teragdo com as minorias ou grupos populares serd sempre um pcjrta:
z de seus anseios e caréncias, logo, de sua ‘verdade’. Su.a fungdo €
rnar visivel aquelas situages de vida que estao escondidas e que,
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por virem a luz, sdo elementos de dentincia do ‘status quo’”.

Ainda nesta direcdo critica se encaminham as reflexdes de Veiga,

: : i de pesqui-
185), ao considerar que muitos dos postulantes desse tipo d i

, por rejeitarem a perspectiva neopositivista, por criticarem uma
,stura de falsa neutralidade axiolégica e epistemolégica postuiada por
uitos cientistas sociais, por desejarem romper com a divis@o social
y trabalho a que fomos submetidos, tendem a cometer um outro tipo
. equivoco: negam o seu papel ativo de sujeito cognosc?nte e p’rc?ten-
.m captar a realidade sem a intermediacdo de categorias an.alllt'lcas,
ymo se isso fosse possivel. Ou seja, ao combater o cientificismo
mbém combatem a prépria idéia de pesquisa cientifica. Deve-se
itdo, evitar O regresso, as posturas anticientificas, “espontaneisﬂtas” ou
>opulistas”. Uma adequada compreenséo do saber popular nao deve
imentar as posicdes antitedricas e antiintelectuais. Estes serlar’n .os
Sis perigos que no seu entender esta alternativa tec’)rico-met.odologlca
taria correndo, além da imprecisdo conceitual de que sao impregna-
15 essas pesquisas que surgem cOmo relatos e registros d.e depoi_men-
s, porque os analistas ndo querem impor suas categorias de inter-
retagio dos fendmenos analisados.

Achamos oportuna, ainda, a andlise feita por (Durhan, 1986) que
hama a atengdo sobre uma “armadilha positivista” embutida no pro-
»sso de identificacdo subjetiva com as populagdes estudadas. Afirma
inda, que, a0 mesmo tempo em que antropdlogos se politizam na
ratica de campo, através de seu engajamento crescente nas l'utas tra-
adas pelas populacdes que estudam, despolitizam os conceitos com
s quais operam retirando-os da matriz histérica na qual forafn gera-
os, projetando-os no campo a-histérico da cultura. Sair des\se 1mp.'«,.1§se
ignifica dissolver essa visao colada & realidade imediata e a experién-
ia vivida das populagdes com as quais trabalhamos, né@o nos conten-
ando com a descricdo da forma pela qual os fenGmenos se apresentam,
aas investigando o modo pelo qual sdo produzidos.

Gostariamos de ampliar um pouco mais estas reflexdes epistemo-
Sgicas retomando o caréter intermediador das categorias analiticas no
srocesso de constru¢do do conhecimento cientifico. Procurando avan-
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¢ar um pouco mais em dire¢do a esses fundamentos epistemoldgicos
poderiamos dizer que a raiz de toda essa polémica estd na relagdo
sujeito-objeto. E importante, por conseguinte, que se resgate o carater
relacional do processo de construgdo do conhecimento. Isto significa
considerar que ha um sujeito informado historicamente que se rela-
ciona com o objeto construindo-o e sendo ao mesmo tempo construido
nesse processo. A controvérsia sobre a dualidade sujeito-objeto tem

que ser superada tantc a nivel da teoria quanto da prética, sob pena

de ndo avangarmos nem do ponto de vista do conhecimento nem da
diregdo dos movimentos de construgdo da identidade de classe dos
segmentos “subalternos”. A relagdo dialética sujeito-objeto tem como
pressuposto que a teoria se altera no trinsito com a realidade, assim
como esta também se altera com a teoria.

A produgdo do conhecimento, portanto, ndo pode ser diluida na
necessidade histSrica de intervengdo imediata no processo social para
transformé-lo. Torna-se necessario, nessa relagdo, discernir o campo
proprio da produgdo do conhecimento, do nivel de intervengdo no
processo, para transformi-lo.

O préprio Marx (Thiollent, 1982) ja nos alertava para o fato de
que ““a contradigdo capitalista s6 pode desenvolver de maneira revo-
lucionéria pela tomada de consciéncia da exploragdo e pela luta orga-
nizada. O problema é, entao, o de estabelecer entre esses dois elemen-
tos uma relacdo de complementaridade, pois o proletariado tem a seu
favor o nimero, que é fator de sucesso, mas o niimero sé tem peso
quando € organizado em unidades e dirigido pelo saber”.

Nesse sentido a diluicdo do saber na participac¢do/intervencgio fun-
ciona tanto a nivel da ciéncia, quanto no avango da consciéncia cole-
tiva, mais como obstaculo do que como favorecimento.

Torna-se necessirio, portanto, transformar a “verdade pratica” em
verdade tedrica para que a primeira ganhe um contetdo revolucionério.

Nesse sentido, concordamos com (Lefebvre, 1953), ao dizer que
a sociabilidade capitalista constréi uma realidade urbana fragmentada,
um espago controlado e que nesse espago, metodolégica (e espistemo-
logicamente), se instala o conflito entre o vivido sem conceito e o
conceito sem vida. Uns dispensam-se de pensar e outros dispensam-se
de viver. E essa controvérsia terminou por se instalar na atividade
cientifica escamoteando a verdadeira questdo que a produz e condu-
zindo o debate para o nivel da superficie.
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E urgente, portanto, repensar as maneiras de superagido dessa polé-

a tanto a nivel teérico-metodolégico quanto a nivel das praticas
los debates.

E Lefebvre mesmo quem nos responde que a superag@o desta
itradicdo se da ao nivel das relagSes sociais de produgdo (que nao
localiza s6 na empresa, no local de trabalho ou nas relagGes de
‘balho) mas em toda a sociedade; é todo o espaco ocupado pelo neo-
hitalismo setorizado, reduzido a um meio aparentemente homogéneo
s profundamente fragmentado, reduzido a pedacos.

E fundamental portanto que o pesquisador ndo assuma esses “pe-
cos”’ como objeto de pesquisa, mas que trabalhe com a categoria de
}alidade, que se faga o esfor¢co metodolégico de articular Cotidiano
Histdria (Heller, 1982).

Em nosso estudo (Noronha, 1984) procuramos nos deter nesta
jculagdo entre Cotidiano e Histéria, quando discutimos nas questdes
E:todolc’)gicas que, se por um lado, a vida cotidiana constitui uma
s principais formas de manifestacdo da historia e da possibilidade

transformagdo da realidade, por outro, ¢ dificil ao pesquisador,
ando trabalha com sujeitos particulares, evitar o risco de perder-se
‘. cotidiano. No entanto, esse esforco de investigagdo é necessirio
!.ra fazer emergir aspectos reveladores da exploragdo e da aprendi-

gem da experiéncia de classe.

Nessa direcdo, achamos oportuna a observag@o de (Lanzardo,
182) “ao dizer que os operarios (trabalhadores) s&o os tnicos capazes
!: descrever convenientemente as condigdes nas quais sdo explorados,
arx faz mais do que indicar um simples procedimento operatorio.
hloca o principio de um método de trabalho politico, que se encontra
‘1plicitamente na Critica da Economia Politica”.

O fundamental nesse processo de constru¢do do conhecimento €
sar o Cotidiano, rico de determinagSes histdricas a Histdria, ou seja,
Jor uma analise critica do processo de produgdo do capitalista, fazer
aparecer a verdadeira natureza da contradigdo e fornecer um ponto
eciso de referéncia a luta de classes” (Lanzardo, 1982).

E importante que o trabalhador compreenda que € somente através
ii tomada de consciéncia da exploragio que se pode ultrapassar 0s
mites do puro e simples conflito cotidiano contra a exploracao.

12
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Ao se buscar construir categorias de analise que articulem a histo-
ricidade do cotidiano a histéria do movimento social estamos desen-
volw./enflo nao apenas um esforgo de investigagdo que critica o sistema
capitalista de produgdo mas também uma acéo politica contraria s
esse modo de ordenacgdo de mundo. i

) Peqsamos, para concluir, que a pesquisa participante/intervencgio
sé adqu1re-de fato esse estatuto, ao superar o seu nivel de imediatez
ao conseguir empreender essa tarefa de ligar orgénica e metodologica-
mente o Cotidiano & Histéria.
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REFLEXOES METODOLOGICAS SOBRE
A TESE: “INTERDISCIPLINARIDADE
- — UM PROJETO EM PARCERIA”

Ivani Catarina Arantes Fazenda
PUC - SP



Trata-se de uma tese de livre-docéncia defendida na UNESP,
recentemente, que vem causando polémica por seu cariter inovador.
Sua metodologia aproxima-se daquela que vem sendo definida por
Ego-Histdria, ou seja, uma metodologia que nasce do cruzamento de
dois grandes movimentos que se impSem na atualidade: por um lado
o abalo das referéncias clédssicas da objetividade histdrica, por outro,
a investigacdo do presente pelo olhar do historiador. Tal metodologia
denuncia que toda uma tradicao levou historiadores e pesquisadores
a apagarem-se perante o seu trabalho, a dissimularem suas persona-
lidades por detrds do conhecimento, a barricarem-se por deirds de
suas fichas e apontamentos bibliograficos, a evadirem-se para uma
outra época e/ou a nao se exprimirem sendo por intermédio de
outros.

A producdo cientifica que resulta, pois, deste procedimento
metodolégico — € preciso que se destaque —, embora contemple
aspectos pessoais e subjetivos do pesquisador ndo se constitui em
uma autobiografia. .. pretensamente literdria, nem em uma profissio
de fé abstrata, nem em uma tentativa de psicanélise. O que estd em
causa € explicar a prépria histéria do pesquisador como se fosse a
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de outrem, de o pesquisador tentar aplicar a si proprio, seguindo o
estilo e os métodos que cada um escolheu, o olhar frio, englobante ¢
explicativo que tantas vezes se langou sobre os outros. Em resumo,
tornar clara, como historiador e pesquisador, a ligacdo existente
entre a histéria de educador, por exemplo — no nosso caso —, que
cada um faz e a histéria de que cada um € produto.

Essa explicacdo sobre Ego-Histéria € extraida do livro Ensaios
de Ego-Histéria por Pierre Nora e colaboradores, publicado pela
Editions Gallimard, 1987, Franca, ¢ traduzido por Ana Cristina Cunha
para o portugués em 1989, por Edi¢bes 70, Portugal.

Autores de linha de frente da recente historiografia francesa tais
como: Maurice Agulhon, Pierre Chaunu, Georges Duby, Raoul Gi-
rardet, Michelle Perrot, Jacques le Goff, René Rémond, Pierre Nora,
utilizam-se dessa metodologia, desde a década de 80, na Franca. Nesta
recente publicagdo coordenada por Pierre Nora, desvelam aspectos,
por eles ainda ndo revelados, das teses que se propdem a seguir
essa metodologia.

Para eles, uma tese que tem a Ego-Histéria como Metodologia
permite ao pesquisador assinalar as raizes mais profundas do pro-
blema que pesquisa (E.E.H., p. 14), permite inclusive a percepg¢ao
mais clara do porqué tornamo-nos determinado tipo de pesquisador,
salientam que o fato correlaciona-se diretamente a influéncia dos
tedricos que tivemos como parceiros e as contingé€ncias culturais e
sociais da época na qual vivemos.

Entretanto, alertam que a imersao nesse tipo de metodologia s6
¢ permitida aos que “anos a fio se debrugaram nos livros” (E.E.H.,
p. 33).

Esse tipo de metodologia permite também que, a partir da leitu-
ra dos classicos ou de escritos esparsos e variados, se faca uma
bricolage — o que torna o texto mais agradavel (E.E.H., p. 36) —
expediente de que me vali na tese “Interdisciplinaridade — um Pro-
jeto em Parceria”, onde a bricolage surge de meus proprios textos.

Além disso, a Ego-Histéria possibilita também uma parada para
reflexao sobre o valor dos ‘“mentores das teses que desenvolvemos”,
no sentido ndo de um simples agradecimento, como normalmente
encontramos nas teses convencionais, mas o sentido e a intencao mais
profunda da orientacdo e o valor real da estima que a eles dedicamos
(E.E.H., p. 38).
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A Ego-Histdria permite uma volta as nossas pesquisas originais,
no sentido de podermos avaliar a diferente tese surgida, das teses
anteriores. Nesse sentido, essa metodologia elimina também a preca-
riedade das conclusGes convencionais, pois o interior de uma tese
bem elaborada explicita melhor os aspectos tedricos e os caminhos
a seguir, do que os nomeados nas sinteses finais (E.E.H., p. 44).

z

Entretanto, a Histdria da Histdria ¢ aparentemente singular, em
parte contingente, podendo-se talvez pensar que é uma narrativa com
um cariz adulador e vdo. “Contudo, essa forma de tratar com por-
menores quase pessoais € exemplar, pois permite a exploragdo de
realidades menos materiais” (E.E.H., p. 44).

A Ego-Histéria permite também a exploragdo do ‘“mental cole-
tivo” e com ele, uma melhor explicitacdo da vida cotidiana, pois, a
partir dessa consideracdo, é possivel revelar-se a dimensdo antropold-
gica com muito maior intensidade (E.E.H., p. 45). Enquanto dimen-
sdo antropolégica o pesquisador que se utiliza da Ego-Histéria pro-
cura tornar ‘o familiar estranho’!. Na medida em. que vai trabalhando
o familiar das suas producdes e em sua pessoalidade, vai percebendo
que o que imagina seu, de sua propriedade, ndc lhe pertence exclu-
sivamente — € seu no contato com o outro, € seu em parceria com
os tebricos que leu e que o influenciaram. Neste sentido a Ego-His-
téria possibilita ao pesquisador uma saida de si mesmo, do isolacio-
nismo a que a academia convencionalmente o condena e inaugura,
portanto, uma nova maneira de fazer tese: a da soliddo comparti-
lhada com muito prazer.

Desta forma, podemos distinguir dois tipos de tese ou livros:
os que escrevemos por decisdo prépria € os que precisamos escrever
para cumprir exigéncias de qualquer ordem.

O risco que sempre corremos € o de gastar muito do nosso
tempo com os obrigatérios, e ndo sobrar tempo de escrever os,
efetivamente, verdadeiros, os dificeis, os inovadores (E.E.H., p. 49).

Na vida académica demoramos muito para perceber o excesso
de trabalho a que a multi-especialidade nos conduz — do ntimero de
comissdes de investigacdo, de sociedades cientificas, de coléquios para
os quais somos convidados, de obras e de revistas que necessaria-

1. Expressdes de F. Erickson, em Curso “A Etnografia em Sala de Aula”.
USP/1991.
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nente devemos conhecer, de teses que precisamos dirigir ou em cuja
!argﬁigéo temos de participar. Esse trabalho excessivo conduz-nos a
lsensagéo de que nossa produgdo € pequena, pobre e imperfeita (E.E.H.,
‘p. 56). A Ego-Histéria possibilita uma concentracéo de esforcos numa
Jimensdo referida, ela permite uma compilagdo e uma apropria¢do
l:ie textos ja escritos, além de permitir a um maior nimero de pessoas
!:lue conhecam com mais detalhes o conjunto do que pensamos, inves-

K .
igamos, escrevemos ou projetamos escrever.

Outro destaque dessa coletanea: ‘‘Acreditei durante muito tempo
jue a memoria servia para lembrar, sei agora que ela serve sobretudo
‘para esquecer” (E.E.H., p. 64). A Ego-Historia, servindo-se da memo-
ria, seleciona do passado o que o presente pretende desenvolver —
ysla, portanto, enquanto seletiva € indicadora de novos caminhos.

A Ego-Histéria também nos permite compreender que a investi-
gacdo nao se pilota de um alto, mas a investigagdo que se descobre,
;que chega, que esclarece, ¢ uma produgdo do ser. Nesse sentido, o
“Historiador mais velho tem junto dos mais novos e, portanto, dos
mais criativos um papel de escuta. E necessario escutar, ajudar a
lascolher, encorajar, sonhar em voz alta, guardar no coragao paixao

suficiente para despertar paixoes.

No Brasil, a pioneira desse género de pesquisa é Magda Soares,
com quem temos repartido fregilientemente nossas inquietacdes. Assim
‘ela se refere em seu belissimo livro, Metamemdria/Memdrias: “‘enten-
‘di de fazer uma tese cujo objeto fosse minha prépria vida académica,
lpor isso tentei n@o apenas descrever a minha experiéncia passada,
mas, pensd-la buscando identificar a ideologia que a informava, em
‘cada momento passado” (M.M., p. 15).

Sobre o texto de Magda Soares, o prefacio de Eliane Marta T.
Lopes: “Histéria sdo vidas recriadas e n@o revividas” (M.M., p. 13) —
eis o sentido da Ego-Histdria.

Quando escrevi a tese Interdisciplinaridade — um Projeto em
Parceria, ndo conhecia os trabalhos de Magda Soares, ou de Pierre
Nora e colaboradores.

Sentia-me solitdria em meu caminho, entretanto, intuitivamente,
percebia-o como promissor. Essa intuicao advinha, entretanto, de
uma percepcdo anterior. Ao terminar minha tese de doutoramento,
em 1984, pedi a quatro colegas da Universidade que a lessem antes
‘da Banca de Defesa. Todos foram unanimes em afirmar: existem
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duas teses em sua tese — uma agradavel de ser lida e original, outra,
consistente, porém lugar-comum.

_ Convivi por sete anos com essa indagacfo sobre o texto: Educa-
¢@o no Brasil anos 60. Somente hoje compreendo que a primeira tese
dessa tese escrevi atrds de uma trincheira de fichas e a segunda,
escrevi para mim mesma, testando-me enquanto investigadora e deli:
neando meus passos futuros. '

Nesses sete anos, produzi dez livros, nenhum encomendado por
ninguém, em cada um a indicagdo de caminhos para a Interdiscipli-
naridade. Somente hoje percebo, neles todos, a marca da Ego-Histéria,
que, portanto, me acompanha desde 1984, quando terminei o douto-
ramento, seguido ao mestrado, ambos nos moldes convencionais.

Hoje volto a fazer o mesmo exercicio. Concluo uma nova tese,
a de livre-docéncia, e peco a seis pesquisadores do mais alto nivel
em Educacdo que a leiam antes de submeté-la 3 Banca de Defesa.
Em todos eles o respeito pelo trabalho examinado, principalmente por
sua forma inovadora de expressio — entretanto, como amigos pes-
soais meus que sao, a preocupacdo comum, a mesma que Pierre
Nora encontrou ao convidar seus amigos para comporem a coletinea
sobre Ego-Histéria — aos menos avisados pode parecer estranha
essa sua forma particular de pesquisar, porém, em toda a inovacdo
héd que se correr riscos — e esse € um risco que vale a pena correr.

Um breve esbo¢o dos caminhos escolhidos

Quando pensei em desenvolver este trabalho, havia freqiiente em
meus ouvidos e em minhas preocupacdes expressOes € compromissos
respectivos: tese de livre-docéncia precisa ser original, consistente-
mente original; de preferéncia, sua originalidade deve ser digna de
um passado de lutas, se for o caso de confrontos com a Academia,
pelos quais o educador tenha defendido a originalidade das premis-
sas que postula; e precisa ser inédita.

Dividida entre esses dois atributos: original e inédito, debatia-me
em criar e recriar formas alternativas de reconstrucao das premissas
que sempre postulei. Todas as formas alternativas passadas por meu
crivo pessoal, superadas e facilmente superéveis, banais, inconsistentes.
O que me restava entdo? A forma essencial que representasse, apenas,
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ninha vida com tudo o que nela investi e dela retirei. A minha
rida profissional, essencialmente marcada por um simbolo, simbolo
ssencial que surgiu hdé 20 anos e se tornou quase missdo, simbolo
jue € a razdo do meu ser profissional: a Interdisciplinaridade. Para
alar dela, sé uma coisa me satisfaria: novamente vivé-la, num outro
ipo de prdtica praticando — em reconstituir o velho — o exercicio
1ovo que fosse capaz de imprimir nela a descoberta do inédito,
:nfim, do original.

Consideramos de fundamental importancia que um trabalho como
ste — tese de livre-docéncia — represente consistente e significativa
:ontribuicdo tedrica ao acervo de producSes cientificas, da drea de
-onhecimento do docente que o propoe.

Ndo mais paradoxal — pois resolvida — a perplexidade de se
ecorrer ao velho para produzir o novo, era necessirio, entretanto,
:ste outro pressuposto contemplar. Na proposicao do trabalho, abso-
utamente clara, parecia a necessidade que eu tinha de, na releitura
le minhas producGes e agbes educacionais, captar — delas — tudo
aquilo que ainda ndo se tivesse dado a revelar, para, aqui, entdo,
om esta tese, outra contribuic@o tedrica ao acervo de producdes vir
1 representar. Para captar esses aspectos velados, recorri, entdo, 2
:stratégia de fazer-me, ao mesmo tempo, sujeito e objeto da pesquisa.
Jujeito enquanto vislumbrava a possibilidade de ver nas velhas,
10vas teorias e novos fazeres. Objeto enquanto sujeito que fui de
ilgumas descobertas ja reveladas no passado de minhas préprias
roducSes.

»

Este, principalmente, ¢ o motivo pelo qual organizei o trabalho,
partir de minhas mais importantes producbes escritas e/ou apli-
adas, para demonstrar delas o cardter de cientificidade que lhes é
reculiar. E mais: para retirar delas aspectos imanentes ao senso
omum que, a luz das categorias que nele pontuei, pudessem ser
evestidos e reeditados em novas concepcOes tedricas. Exemplo tipico.
ategoria-mestra desta produc@o: a parceria.

A parceria foi, neste trabalho, evidenciada a cada frase, em cada
rerfiodo. em todo e qualquer parigrafo, mesmo quando ndo revelada:
usente presenca. A parceria, neste trabalho, se configurou de forma
a0 ‘-marcante que a expressao aqui utilizada se revestiu de infinitos
spectos. Pela inadequacdo de aqui esgoti-los, pela inconveniéncia
le aqui, por outras expressOes da linguagem académica, tentar tradu-
i-los € que optamos por simplificacdo e reducdo proprias de outra
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linguagem — a de senso comum — que facilmente acabaria por
denominé-los de “mania’.

Mania de qué? Mania de compartithar falas, compartilhar espa-
cos, compartilhar presencas, compartilhar auséncias. Mania de dividir
e. no mesmo movimento, multiplicar, mania de subtrair para, no
mesmo momento. adicionar, que, em outras palavras seria, de separar
para, a0 mesmo tempo, juntar. Mania de ver no todo a parte ou o
inverso — de ver na parte o todo.

Mania de ver a teoria na prédtica e a pratica na teoria. Mania
de ver possibilidade na utopia e utopia na possibilidade. Mania de
tornar o uno em multiplo e o miiltiplo em uno e de tornar o andénimo
em identidade e a identidade em novo andénimo.

Mania de periodizar sé para fazer Histéria.

Mania que é postura de sempre pretender a producgado, em par-
ceria.

Quando eu observo as minhas produgdes e verifico o niimero de
coletaneas produzidas, percebo alguns motivos destas producdes terem
sido feitas em parceria — o que considero interessante, aqui, pontuar.

O educador precisa sempre estar se apropriando de novos e infi-
nitos conhecimentos. O tempo para isso € curto, como € curta a
vida. A vida se prolonga na confluéncia das outras vidas que também
sao curtas, que também sdo breves, mas que juntas podem se alongar
e assim se eternizar. Este é o sentido da parceria na interdisciplinari-
dade. No meu caso especifico, foram precisos 20 anos de vida em
parceria para eu perceber. hoje, somente hoje. o valor e o alcance
dela.

No inicio, a parceria era apenas produto de uma intui¢do. Hoje,
se transforma em “‘ciéncia”, quando ja ndo me é mais possivel deixar
de vislumbra-la como teoria. E, na medida em que constato isto, minha
obrigacdo é a de anunciad-la, denunciando-a neste livro-tese. Para
qué? Para que realmente possa ser, por outros académicos, discutida,
para que os ainda ndo académicos se apropriem dela e, assim, para
que todos possam transforma-la num novo paradigma para a educagéo.
Utopia? Sonho? Nao! Penso que — esperanga concreta!

A temadtica deste trabalho foi “Interdisciplinaridade”, sua pro-
blematica é a Interdisciplinaridade como atitude possivel frente ao
conhecimento.
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Atitude de qué? Atitude de busca de alternativas para conhecer
1ais e melhor; atitude de espera frente aos atos n@o consumados;
titude de reciprocidade que impele a troca, que impele ao didlogo,
om pares idénticos, com pares anOnimos ou consigo mesmo; atitude
l,e humildade frente a limitacao do préprio saber; atitude de perple-
idade frente a possibilidade de desvendar novos saberes; atitude de
esafio, desafio frente ao novo, desafio em redimensionar o velho;
titude de envolvimento € comprometimento com Os projetos € com
s pessoas neles envolvidas; atitude, pois, de CcOmpromisso em cons-
ruir sempre da melhor forma possivel; atitude de responsabilidade,
lmas, sobretudo, de alegria, de revelacdo, de encontro, enfim, de vida.

Voltando-se 2 temdtica fundamental — Interdisciplinaridade —
umpre-nos nesse momento circunstancid-la, em contextos concretos

atuais.

No ano de 1990, no periodo de 21 a 24 de maio, foi tema do
‘ongresso Estadual Paulista, sobre formag@o do educador rumo ao
‘éculo XXI1, o levantamento de questdes epistemoldgicas e praticas
ue envolveriam a formacdo do educador de amanha. Recentemente,

XIII Reunido anual da ANPEd (Associagio Nacional de P&s-
sraduacdo em Educacdo), ocorrida em outubro, em Belo Horizonte,
-atou também dessas questdes. Verificamos que a palavra mais pro-
unciada nesses dois eventos foi Interdisciplinaridade. Esquecida em
¢cadas passadas, volta agora como palavra de ordem das propostas

ducacionais, ndo sé no Brasil, mas no mundo.

Entretanto, ela é apenas pronunciada, e os educadores, em espe-
ial, ndo sabem bem o que fazer com ela. Sentem-se perplexos frente
possibilidade de sua implementagdo na educag@o. Essa perplexidade
traduzida, por alguns, na tentativa da constru¢do de novos projetos
ara o ensino. Entretanto, percebe-se, em todos esses projetos, a
\arca da inseguranca.

Esta minha primeira palavra refere-se, aqui, & questdo dessa
izseguran,ca, dizendo que ela faz parte do novo paradigma emergente
o conhecimento. Tal como no caso da ““Ciéncia Moderna”, Descartes

lzz exercer a diivida em vez de a sofrer, é necessario que a Ciéncia,
,mo vem sendo chamada de Pés-Moderna — a que se configura
iante este nosso século —, assuma a inseguranca em vez de a
‘ostergar. Mas, assumir a inseguranga pressupde o fato de a exercer

om responsabilidade.

>4

2

Muitos estudiosos tém tomado para si a tarefa de definir a Inter-
disciplinaridade e, nessa busca, muitas vezes, se perdem na dife-
rencia¢ao de aspectos tais como: multi, pluri e transdisciplinaridade,
que neste trabalho, oportunamente, iremos indicar.

QOutros estudiosos estdo mais preocupados com a forma, como o
movimento da Interdisciplinaridade se désenvolve, procurando fazer
retrospectivas histéricas da evolu¢do do conhecimento, através dos
séculos e/ou através das marcas a ele imprimidas por alguns pen-
sadores.

z

Penso que é necessdrio tomarmos conhecimento desses estudos,
antes de compreendermos o caminho da acao interdisciplinar, pois
uma reflexdo epistemoldgica cuidadosa possibilita considerdveis avan-
¢os e tais avangos poderdo permitir a visualizacdo de projetos con-
cretos de investigacdo que, em parte, possam corresponder ao novo
paradigma emergente de conhecimento, embora precise ficar claro
que, em termos de conhecimento, estamos ainda em fase de transicao.
Estamos bastante divididos entre um passado que negamos, um futuro
que vislumbramos e um presente que estd muito arraigado dentro
de nos.

Sabemos, por exemplo, em termos de ensino, que os curriculos
organizados pelas disciplinas tradicionais, da forma como vém sendo
desenvolvidos, conduzem o aluno apenas a um actimulo de informa-
coes que de pouco ou nada valerdo na sua vida profissional, princi-
palmente, porque o desenvolvimento tecnolégico atual € de ordem
tao variada que fica impossivel processar-se com a velocidade adequa-
da a esperada sistematizacdo que a escola requer.

Por outro lado, a opgao que tem sido adotada, da inclusdo de
novas disciplinas ao curriculo tradicional, s6 faz avolumarem-se as
informagdes e s6 faz atomizar mais o conhecimento. O curriculo
tradicional que ja traduziu um conhecimento disciplinar, com esse
acréscimo de disciplinas, tende a um conhecimento cada vez mais
disciplinado, onde a regra principal seria, somente, um policiamento
maior as fronteiras das disciplinas. O efeito nada mais representaria
que a punigdo aos que quisessem transpor essas barrreiras.

Em alguns casos isolados, educadores de certas escolas tém dei-
xado de lado os conhecimentos tradicionalmente sistematizados e
organizados e partido, dnica e exclusivamente, para a organizacdo
curricular a partir de uma exploracdo indiscriminada de conhecimen-
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os do senso comum. Esquecem-se, com isso, que O sensc comum
Jeixado a si mesmo é conservador e pode gerar prepoténcias ainda
naiores que o conhecimento cientifico.

Entretanto, o senso comum, quando interpenetrado pelo conheci-
nento cientifico, pode ser a origem de uma nova racionalidade, pode
onduzir a uma ruptura epistemolégica em que nado € possivel pen-
;ar-se numa racionalidade pura, mas em racionalidades em que o
~onhecimento ndo seria assim privilégio de um, mas de vdrios.

O que com isso queremos dizer é que o pensar interdisciplinar
parte da premissa de que nenhuma forma de conhecimento é em si
mesma racional. Tenta, pois, o didlogo com outras formas de conhe-
imento, deixando-se interpenetrar por elas. Assim, por exemplo,
iceita o conhecimento do senso comum como vdlido, pois € através
lo cotidiano que damos sentido as nossas vidas. Ampliado através
lo didlogo com o conhecimento cientifico, tende a uma dimenséo
naior, a uma dimensao, ainda que utdpica, capaz de permitir o
anriquecimento de nossa relacdo com o outro e com o mundo.

A descricdo de como se deu este didlogo, em nossa trajetoéria
>ducacional, foi o propdsito maior do presente trabalho. Foi o propé-
sito maior, pois que dele ndo pretendemos retirar a peculiar dimen-
;30 utépica. Foi o propdsito maior porque dele acreditamos ja termo-
10s enriquecido e, ainda muito mais, podermos vir a enriquecer nossa
relagdo com o outro e com o mundo.

Nessa perspectiva, foram estabelecidas as diferentes partes/mo-
mentos do nosso trabalho.

No primeiro momento, a descricao do didlogo que fizemos —

nossa forma de conhecimento da realidade — com o conhecimento
sientifico. Denominada de Projeto Individual, sem que com esta deno-
mina¢dc deixdssemos de registrar a parceria — marca fundamental

de toda e qualquer nossa producdo, marca fundamental dos demais
Projetos (coletivos), que incluimos nos Momentos II e III, deste
nosso trabalho.

Nesse sentido, entdo, nossa producdo cientifica iniciou-se com
1 dissertacao de mestrado, intitulada Integracdo e Interdisciplinari-
dade no Ensino Brasileiro — Efetividade ou Ideologia, publicada em
1979, que serd objeto de comentédrios no I Momento deste trabalho.
Em seguida, com a tese de doutorado, publicada sob o nome Educa-
3o no Brasil — anos 60 — o pacto do siléncio, em 1985, encontra-
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mos a continuidade dessa busca individual que, apesar de individual,
ainda assim, supunha e supOe parceria. A parceria com 0s autores
pesquisados em que, neste presente caso, alguns deles — os princi-
pais — tiveram dupla forma de participacdo: parceiros enquanto
texto e enquanto pessoa. Referimo-nos, basicamente, a Georges Gus-
dorf, Hilton Japiassu, Angel .Diego Marquez, teéricos da Interdiscipli-
naridade, com os quais tivemos o privilégio de dialogar face a face
e também, pessoalmente, nos corresponder, por periodo consideravel
de tempo.

Dissertacao de mestrado e tese de doutorado exigem do pesqui-
sador um mergulho mais profundo no seu aspecto individual. A imer-
sio desses trabalhos numa teoria que, a inicio, se configurou como
busca dos pressupostos, das idéias a respeito da Interdisciplinaridade
e que, em seguida, devido as repercussdes dessas idéias, se confi-
gurou em termos de uma politica educacional que enfrenta a questdo
em suas multiplas contradigOes.

Assim sendo, nosso Projeto Individual — parceria com os ted-
ricos — foi se ampliando e, no II Momento do trabalho, 0 que entéo
se configura é a produgao redigida com colegas nossos, da Universi-
dade em que trabalhamos, ¢ com outros tantos de outras Universida-
des, com os quais ja tinhamos o exercicio do didlogo consolidado. Esta
¢ a que denominamos de Projeto Coletivo — parceria com os pares.
Nosso convite foi apenas no sentido de transpor para o papel as
idéias que costumeiramente discutiamos. Surgem entdo as coletineas
que compdem o Il Momento deste trabalho.

A primeira delas, surgida da parceria no trabalho com uma
professora que dividia conosco uma sala de aula, no curso de Gra-
duacdo em Pedagogia na PUC-SP, teve a intengdo de constituir-se
em roteiro para encaminhar as reflexdes tedricas e praticas do curso
sobre Metodologia e Prética de Ensino da Escola de 1.° Grau. Esse
trabalho deu origem a um livro denominado Anotacdes sobre Metodo-
logia e Prdtica de Ensino na Escola de 1.° Grau, publicado em 1983,
como um rmanual de trabalho — manual diferente — no qual as
indicacdes sdo, antes de mais nada, reflexivas.

A seguir, a coletdnea Encontros e Desencontros da Diddtica e da
Prdtica de Ensino, na qual os parceiros eram todos professores pes-
quisadores do ensino superior, oriundos de diferentes Universidades,
com diferentes enfoques na préatica educativa. A intencao dessa publi-
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agdo foi o prolongamento dos debates havidos em Encontros de
didatica e Pratica de Ensino do qual todos participamos.

O terceiro livro desta etapa, denominado Um desafio para a
Diddtica, é uma coletdnea de stimulas de pesquisas realizadas por
‘luatro pesquisadores que, ocasionalmente, se encontraram no IV
eminario de Pesquisa da Regido Sudeste, discutiram seus textos em
‘niblico e entre si decidiram publicéd-los, conjuntamente, para amplia-
o do debate sobre pesquisa.

Outro tipo de produgdo/parceria que realizamos ainda ndo se
ncontra publicado. Trata-se de duas pesquisas realizadas nestes
‘lltimos quatro anos. A primeira denominada O redimensionamento da
iddtica a partir de uma prdtica de ensino interdisciplinar, em par-
eria com uma pesquisadora sénior e 5 outros pesquisadores auxilia-
es (mestrandos e doutorandos da PUC-SP, USP, UNICAMP). Tive-
‘-.‘IOS, nesse momento, como objetivo principal investigar a atitude que
reside o trabalho do professor de Didéatica e Pratica de Ensino, na
‘1abi1itaqéo Especifica de Magistério, verificando em que medida essa
titude se evidencia, em certos momentos, enquanto interdisciplinar.

A referida pesquisa revelou a soliddo em que esses profissionais,
uja atitude interdisciplinar mais se evidencia, se encontram. Traba-
har a solidao no encontro conduziu-nos a4 nossa proxima pesquisa —
‘resquisa do tipo intervengdo —, junto aos professores de Didética
l,o Centro Especifico de Formacdo e Aperfeicoamento do Magisté-
io — CEFAM, intitulada A prdtica pedagdgica interdisciplinar dos
Lrofessores de Diddtica e Prdtica de Ensino. O objetivo principal dessa
‘»esquisa foi a construgdo coletiva de uma proposta para as discipli-
!,as Didatica/Pratica de Ensino e Estdgio que poderia organizar e
‘edirecionar as praticas individuais dos 54 professores que lecionam

o CEFAM.

O peniltimo livro que tratamos nessa etapa, publicado em 1988,
a coletdnea que se intitula Metodologia da Pesquisa Educacional.
nicia-se com ela um debate sobre pesquisa educacional. Ampliamos a
arceria para nove professores que se dedicam & pesquisa em diferen-
es enfoques. Surge com a intencdo de apresentar subsidios tedrico/
1etodoldgicos para os que se iniciam ou pretendem desenvolver pes-
uisa na drea educacional.

|
O dltimo livro, neste tipo de parceria com os pares, elaborado e
ublicado em 1990, intitula-se A arte-magia das dobraduras. Trata-se
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de parceria com uma educadora, antiga companheira de lutas e de
pesquisa, que se dispés a enfrentar conosco o desafio de captar a
obra de um artista da arte de dcbrar papel e transformé-la num
livro/reflexao/indicagao pratica de como é possivel trabalhar-se inter-
disciplinarmente num novo projeto educativo: educar através da
Dobradura.

Destes trabalhos todos produzidos, algumas reflexGes que deram
ensejo para outra forma de estabelecer parceria — nosso terceiro
momento, intitulado Projeto Coletivo na parceria com os alunos.

O projeto interdisciplinar surge, as vezes, de um (aquele que ja
possui em si a atitude interdisciplinar) e contamina os outros e o
grupo.

Num projeto interdisciplinar, comumente encontramo-nos com
multiplas barreiras: de ordem material, pessoal, institucional e gno-
seolégica. Entretanto, essas barreiras poderdo ser transpostas pelo
desejo de criar, de inovar, de ir além.

O que caracteriza a atitude interdisciplinar é a ousadia da busca,
da pesquisa, é a transformacdo da inseguranca num exercicio do
pensar, num construir.

A soliddo dessa inseguranca individual que caracteriza o pensar
interdisciplinar pode diluir-se na troca, no didlogo, no aceitar o
pensar do outro. Exige a passagem da subjetividade para a intersub-
jetividade.

Uma das possibilidades de execugdo de um projeto interdisciplinar
na Universidade € a pesquisa coletiva onde exista uma pesquisa/Nu-
clear que catalize as preocupacdes dos diferentes pesquisadores e
pesquisas/satélites onde cada um possa ter o seu pensar individual

e solitario.

Outra questdo que se coloca a Universidade € a da superagdo da
dicotomia. ensino/pesquisa. H4 necessidade de transformar a sala
de aula dos cursos de Graduagdo em locais de pesquisa, € que ela
ndo fique reservada apenas ao Pds-Graduacgao.

Nesse sentido € que nossa producao/parceria realizou-se, entao,
numa ousadia maior: com os alunos.

Inicialmente trabalhamos com alunos da Graduacao — anos de
1986 e 1987 — 3.° ano de Pedagogia, onde a produgdo/parceria
aparece sob o titulo Td pronfo. Seu Lobo? Diddtica/Prdtica na Pré-
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Escola, nome do livro que produzimos. O objetivo desse trabalho
foi, basicamente, alternar feoria e prdtica, tentando desvelar aspec-
tos do cotidiano desses alunos. que eram docentes da Pré-Escola,

Com o éxito desse trabalho, outra turma se anima a desenvol-
vé-lo. Sdo ainda alunos de Pedagogia, porém do 4.° ano, noutra
producgdo/parcéria: Uma casa chamada magistério. Como a anterior,
é uma coletdnea gestada e produzida em sala de aula. Seus contos nao
sao mais os da Pré-Escola, mas, saudosamente, refletem sobre uma
Escola Normal que, embora ndo presente na memdria de todos, fez
parte do inconsciente coletivo do grupo desses educadores.

Em ambos os casos, o objetivo foi o de tornar possivel, a ambos
os grupos, a vivéncia de um perceber-se ator e autor de uma histéria
de vida e de escola e, nesse movimento. perceber-se para poder
tornar-se interdisciplinar.

Ap6s a aventura maior de exercer a Interdisciplinaridade no
curso de Graduac@o, inicia-se, j& em fins de 1987, o trabalho com
alunos do Pds-Graduacdao. Embora pareca paradoxal, mais dificil ¢
mobilizar consciéncias mais estruturadas — no caso, ja em estagio
de escolaridade mais avancado, para um trabalho interdisciplinar.
As barreiras, de diferentes ordens, se anunciam, porém a mais séria
$ a de ordem pessoal — a Academia em certos casos passa a ser
camisa de forca. Estrutura, formaliza, rotula e direciona em uma
(nica, mas restrita, direcao. Impede o alcance de um olhar mais
penetrante, tornando-o segmentar, covarde e limitado. Em muitos
casos, entretanto, ela é a forma, por exceléncia, de liberacdo e recons-
tru¢do de itinerarios préprios de vida e de teoria.

Existiu todo um exercicio de treino do olhar para podermos
zlaborar nossa seqiliente coletdnea de textos: Prdticas Interdiscipli-
nares na Escola. Trata-se, como as anteriores nesta etapa relatada,
de uma coletdnea construida na sala de aula do Curso sobre Inter-
disciplinaridade. Como as demais, alternou teoria a pratica, foi oral-
mente explicitada e debatida antes de ser escrita e consubstanciou-se
numa produ¢do que, como as demais, leva a marca de cada um, em
seus diferentes textos, mas, mais forte que isso, carrega o lastro de
amm pensar e de um viver acumulado em anos subseqiientes de traba-
ho/vida, em sala de aula na Universidade, Pré-Escola e 2.° Grau.

Com esse grupo de pds-graduandos, outras tantas coletaneas
s;obre a Interdisciplinaridade estao sendo produzidas. que n3o caberdo
aqui ser discutidas.
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A parceria com alunos na sala de aula ndo fica, entretanto,
apenas na producao de coletdneas. Consideramos este, apenas, mais
um dos tantos exercicios que realizamos, quando a intengdo é viver,
cxercer a Interdisciplinaridade. Nesses quatro anos — de 87 a 90,
doze dissertacbes de mestrado foram produzidas por esse grupo de
alunos por nés orientados. Cada uma. como ja dissemos, com seu
enfoque pessoal, mas a questdo nuclear permanece em todas elas, a
possibilidade de pensar as prdticas cotidianas numa perspectiva inter-

disciplinar,

Pensar e realizar pesquisas, tendo como objeto de investigacao
a Interdisciplinaridade requereu, inicialmente, a ado¢do de uma me-
todologia peculiar de trabatho — a de como pesquisar a prépria
pratica, interdisciplinarmente. Vista como necessaria, mas extrema-
mente dificil de ser realizada, por muitos pesquisadores de renome
na area educacional, essa forma de pesquisa requereu um tratamento
teérico/metodolégico especifico — particular a cada projeto de pes-
quisa. Na realidade, obtivemos doze diferentes enfoques. Guardadas
as limitacdes proprias de alguns dos pesquisadores, acreditamos com
esse trabalho poder revelar de cada um deles a sua potencialidade de
pesquisador, a marca pessoal de seu estilo de escrever, de narrar, de
interpretar. Embora dnicos. encontramos. em todos eles, uma preo-
cupacdo exacerbada com o rigor. com o rigor metodoldgico e com o
rigor tedrico, tao ao gosto e imperativo primeiro dos que pretendem
descobrir-se interdisciplinares.

Fazer pesquisa significa, numa perspectiva interdisciplinar, a
busca da construcdo coletiva de um novo conhecimento onde este ndo
¢, em nenhuma hipétese, privilégio de alguns, ou seja, apenas dos
doutores ou livre-docentes na Universidade.

Fazer pesquisa numa perspectiva interdisciplinar, hoje nos parece,
muito mais do que nos parecia até mesmo quando da realizacdo de to-
dos estes trabalhos citados, a busca da construcdo coletiva, em constru-
cao coletiva, em parceria, a quatro maos, a seis, a muitas outras mais.

Rever o velho para tornd-lo novo ou tornar novo o velho —
paradigma que pauta cada linha deste livro-tese. A tese € de que o
velho sempre pode tornar-se novo, e de que em todo o novo sempre
existe algo de velho. Novo e velho — faces da mesma moeda —
depende da Stica de quem as [é, da atitude de quem as examina — se
disciplinar ou interdisciplinar.

161



eferéncias bibliograficas

AZENDA, I. C. A. Educag¢éo no Brasil anos 60 — o pacto do siléncio. Sao
Paulo, Loyola, 1985,

ORA, P. Ensaios sobre Ego-Histéria. Trad. Ana C. Cunha. Portugal, EdicGes
70, 1989.

DARES, M. Metamemdria/Memdrias. Sao Paulo. Cortez, 1991. .

y2

Azt
3
B

11

A ESCOLA PUBLICA
COMO LOCAL DE TRABALHO
OU A TESE DO LIVRO-TESE
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Sob o titulo acima, defendi, recentemente, na Unesp, uma Tese
como parte do conjunto de provas relativas ao Concurso de Livre-Do-
céncia. A circunstincia de se tratar de uma prova de concurso publico,
ao lado de outras também obrigatérias, marcou a elaboracdo dessa
Tese com caracteristicas diferentes das de outros trabalhos de pes-
quisa que realizei anteriormente. Tendo que me preparar igualmente
para o atendimento a exigéncias de outra natureza que ainda integram
a tradigdo das Universidades Estaduais de Sao Paulo, a construgdo
dessa Tese teve, desde logo, relativizada sua importancia em fungio
de sua insercdo em um conjunto maior de solicitagBes.

A relativizacdo do significado funcional de uma Tese de Livre-
Docéncia ndo implica, porém, a desconsideragdo dos critérios acadé-
micos-cientificos em que ela se sustenta, nem dispensa a preparacio
cuidadosa da atividade de pesquisa a que ela se propbe. Essa, por
sua vez, terd o relato de seus resultados necessariamente submetido
ao formato de uma Tese. O que quero indicar com esses registros
¢ que uma Tese ndo ‘‘sacralizada’. porque ndo absolutizada, pode
e deve ser construida de modo a permitir a imediata utilizacao do
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conhecimento novo que ela possa ter elaborado ou, ao menos, indicado
‘como possivel de ser construido. Foi a isso que me propus e foi essa
‘posigéo preliminar que determinou todas as minhas decisdes de pes-
‘quisa, desde a escolha do tema até a redagdo do texto final.

A escola ptiblica tem sido colocada mais como tema de discussdo
¢ de preocupagdo politico-educacional do que, propriamente, como
tema de pesquisa. Mais se enfatiza a necessidade de solug¢Ges para
os problemas da escola ptblica no Brasil do que se trabalha objeti-
‘vamente para o encontro dessas solugdes. Ao lado disso, o problema
ldas relacdes de trabalho no interior da escola ptblica pouco tem se
beneficiado em sua investigacdo da ampla problematizagdo do tema
“Educagdo e Trabalho”, ou “Trabalho e Educacdo”, ja que alguns
entendem que a inversdo da ordem dos termos seria essencial para o
‘correto encaminhamento da discussao. Em qualquer caso, no entanto,
1a escola é pensada nessa discussdo sempre de um ponto de vista con-
;tingente. O foco da discussdo — dai a pretensdo da inversdo dos
|

termos — ¢ colocado no mundo do trabalho, ¢ o que se discute sdo
as formas de relagdo que a escola deve estabelecer com esse mundo.
Desconsidera-se, assim, o 6bvio fato de que também a escola se insere
‘no mundo do trabalho, de que também a escola é um local de
;trabalho e, nesse momento histérico, um local de trabalho degradado

pelas relagbes de trabalho impostas aos trabalhadores que o povoam.

Minha primeira inten¢Zo ao privilegiar o tema ‘‘Escola Publica”
e ao delimitar o problema ‘“‘Relagbes de Trabalho” foi elevar ao
1plano das cogita¢bes académicas aquilo que freqiientemente se reduz
a0 campo das angustias e das frustracdes profissionais. Uma certa
“nobreza’ de anilise que a Universidade ainda se conserva é capaz de
atribuir aos objetos de estudo que elege uma aura de respeitabilidade
‘e de significagdo politica dificil de se estabelecer fora de seus limites
privilegiados. A luta dos trabalhadores da escola piblica de 1.° ¢ 2.°
Graus pela melhoria das suas condi¢bes de trabalho, a que a Univer-
sidade assiste a distdncia € nem sempre com bons olhos, ganharia
assim o refor¢co do seu exame obrigatdrio por intelectuais qualificados
no interior de uma institui¢do ainda respeitavel.

Fazer de uma luta o objeto de uma Tese nao seria, entretanto,
suficiente como apoio a essa luta se o produto resultante, o objeto
‘cultural “Tese de Livre-Docéncia”, devesse ser tomado necessaria-
‘mente como uma invariante, ou seja, como um produto de formato
- desenho universalmente obrigatérios e de caracteristicas singulares.
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O que me permiti foi afrontar a estereotipia vigente e elaborar um
livro que consubstanciasse minha Tese e ndo uma “Tese” convencio-
nal, destinada por isso mesmo ao repouso respeitoso e inécuo em
indspitas e respeitosas prateleiras.

O livro que produzi como Tese ¢ a pesquisa que lhe deu origem
refletem em grande parte a relagdo pessoal que mantenho com a
situacao que investiguei. Desenvolvi meu trabalho a partir de minha
condicao atual de professor universitario, mas o modo de desenvolvi-
mento encontrado sé se fez possivel em func¢do dos vinculos estabe-
lecidos por minha condig¢do anterior de professor do ensino ptublico
de 1.° e 2.° Graus. Foram esses vinculos que me permitiram
construir propostas de Cursos de Atualizacdo para professores e
especialistas da Secretaria Estadual de Educagdo de Sao Paulo e aten-
der as solicitagdes que me foram encaminhadas no mesmo sentido.
E foi o material que produzi para os cursos e, principalmente, o
material produzido pelos participantes dos cursos, que permitiram,
[inalmente, o projeto ¢ a elaboracao do livro-tese.

Creio ser relevante para as finalidades de um Encontro de Pes-
quisa destacar a situag@o acima apontada. Nao foi a metodologia de
producdo e coleta de dados constante de um projeto de pesquisa e
como tal, anteriormente elaborada, que me possibilitou a realizacdo
da pesquisa e a opgao pela forma de divulgacdo de seus resultados.
Ao contrario, foi a preocupagao politico-pedagégica que me levou &
extensao da situagdo de ensino, e foi a situagdo de ensino criada que
ensejou a perspectiva da andlise em profundidade do material pro-
duzido em sua realizacdo. A Tese, produto final desse processo, nem
sequer fora cogitada em seu momento inicial.

Outro registro que me parece significativo diz respeito a natu-
reza do material produzido e analisado. Trata-se de depoimentos que
solicitei ao final dos cursos ministrados para efeito de sua avaliagdo
e que pela prépria proposta apresentada deveriam se caracterizar pelo
exercicio da subjetividade. Foi pedido aos participantes que num
prazo de trés semanas elaborassem uma reflexdo de cardter pessoal
sobre sua relacdo com a escola publica em que trabalhavam. Tal
reflexao deveria ser produzida por escrito sob a forma de um texto
livre cujo tema de referéncia poderia ser, por exemplo, “Eu e a
escola publica, hoje” ou “Minha contribuicdo & escola piblica, hoje”.
Como os cursos foram oferecidos na Grande Sdo Paulo € em dife-
rentes regides do interior do Estado, o conjunto dos depoimentos
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acabou por se constituir em um extenso e variado painel das visdes
dos trabalhadores da escola puiblica paulista sobre seu trabalho e a
escola em que o realizam. Como essas visdes foram também coloca-
das no papel por seus préprios autores, delas resultou um material
estruturado e autenticado pela espontaneidade de sua formulacio.
Descobri, assim, as vantagens metodolégicas dos depoimentos escritos
como instrumentos de pesquisa, ainda que originalmente minha
intenc@o nao fosse pesquisar. Tais vantagens se sobressaem quando
consideramos as limita¢Oes que atingem a coleta de depoimentos orais,
com as dificuldades de gravacdo. de transcricdo e mesmo de formu-
lacdo de perguntas.

A presenca de materiais sugestivos para pesquisa me levou a utili-
zacao de técnicas de base qualitativa para a anélise de seu significado.
O que viria a ser o terceiro capitulo da Tese entao imaginada foi cons-
truido com a localizagao das categorias emergentes de seu contetido. No
entanto, em que pese a expressividade desse material, ele ndo seria
suficiente para dar conta da:discussao ensejada. As percepgbes e
representagdes dos trabalhadores da escola piblica paulista, compo-
nentes fundamentais de seu movimento histérico, precisavam, por
isso mesmo, ser situadas em relacdo a duas outras questdes a que se
vinculam necessariamente: a questdo do trabalho assalariado sob o
capitalismo, suas concepcOes e determinacOes, e a questdo da admi-
nistracdo da escola publica, com os equivocos conceituais e politicos
que a atravessam e as implicagdes que deles decorrem.

Para o enfrentamento desses aspectos da discussdo recorri 2
pesquisa bibliografica, no primeiro caso, o do trabalho sob o capita-
lismo, e ao material produzido para o curso no segundo, o da admi-
nistracdo da escola piblica. Revi e sistematizei entdo textos de
minha prépria autoria, provenientes de reflexdes e pesquisas anteriores.

Delineada dessa forma a discussdo total, restou-me concretiza-la
em um tltimo capitulo, denominado o ‘“momento da escola ptblica”.
Como o titulo pretende indicar, tratou-se ai de analisar aquelas pro-
postas origindrias do aparelho do Estado que naquele momento do
processo ocupavam a atengdo e se constitufam em determinagdes para
os trabalhadores da escola publica em Sao Paulo. Nesse caso, utilizei
a anilise documental para situar as origens e os significados reais das
propostas e examinar as possibilidades de que elas venham a se
converter efetivamente em realizacgGes.
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A tese dessa Tese, formulada na Introdugdo e, acredito, eviden-
ciada na sintese final da Conclusdo é a de que ““a escola piblica é
um Jocal de trabalho que, por sua finalidade e por sua natureza
peculiar, supde critérios especiais de organizacao. Tais critérios devem
ser estabelecidos a partir das caracteristicas do trabalho que ali se
desenvolve. A condigdo primeira para a materializacdo dessa Tese
€ a associag@o conceitual e pratica entre “jornada de trabalho’ e ““local
de trabalho”, ou seja, a delimita¢do do espaco fisico de trabalho do
docente e do especialista da escola publica e sua unificacdo. A razdo
dessa necessidade é singela, mas fundamental, e apesar disso, ou
talvez por isso mesmo, ainda desconsiderada. ‘“‘Para que as pessoas
‘se organizem’ ou ‘sejam organizadas’ é preciso, antes de mais nada,
que elas se encontrem em seu cotidiano de trabalho. Sem a presenca
fisica do trabalhador individual o ‘trabalhador coletivo’ ndo se consti-
tui, mas também o projeto politico ndo se elabora.”

Contribuir para fazer cessar a fragmentagdo da jornada diaria e
a conseqiiente multiplicacdo dos locais de trabalho do magistério publi-
co em Sao Paulo foi, como declarei, a principal intencdo da Tese
elaborada. Sem isso, todas as tentativas de recuperacdo qualitativa da
escola pudblica em Sdo Paulo permanecerao condenadas ao fracasso
em funcdo da inviabilidade de se dar curso a qualquer acdo preten-
dida e de se assegurar a continuidade dos processos de discussao em
que as acdes deverdo se sustentar.

Ao lado do claro sentido de compromisso politico que informa
meu trabalho, creio também que seu ponto de origem, sua formulagao
e seu instrumental encerram alguns atributos teérico-metodolégicos que
podem justificar sua discussdo em um Encontro de Pesquisa. O pri-
meiro deles me parece ser o esfor¢o para instituir a “escola ptiblica”
e nao simplesmente a ‘“‘escola” como objeto de discussdo. Escola
publica e escola privada sdo entidades radicalmente distintas no movi-
mento atual do capitalismo brasileiro. Se ambas sdo ‘““escola”, a simili-
tude institucional ndo € suficiente para mascarar a distingao funda-
mental entre o carédter “piblico” de uma e o “privado” de outra.

A distingdo necessdria entre o interesse puablico e os interesses
privados obriga 4 consideracdo da questdo do Estado e & anélise do
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Estado no Brasil. Finalmente, o enfrentamento obrigatério dessas
questOes obriga a andlise do comportamento dos Sindicatos e Asso-
ciagbes representativos do magistério piiblico quanto ao grau de
compreensao alcangado em relagdo a natureza do trabalho pedagé-
gico e ao modo de formular politicamente as reivindicagSes dos tra-
balhadores do ensino publico.

A natureza diferenciada das questdes consideradas determinou
a utilizacdo de diferentes instrumentos de coleta de dados e de inter-
pretagdo de seus significados. A pesquisa como um todo, que nzo
estava projetada anteriormente, acabou por se realizar com base em
‘um conjunto articulado de projetos especificos para cada aspecto da
‘discusséo. Dessas solugbes parciais orientadas para a totalidade pre-
tendida resultou um produto final, o livro-tese, que pretendeu equi-
librar o necessario rigor académico com o desejavel acesso de todos
‘os interessados & discussdo de seu conterdo.

comportamento € do significado do Capitalismo Monopolista de
|
|
|
|

A tese do livro-tese € fruto de minha preocupag¢ido com a relevan-

cia social do trabalho académico. Ainda inadaptado a situagdo de
%assalariamento que se realiza sob o capitalismo, o trabalho académico
lende a se refugiar e a se ‘“proteger” em atividades e em formulagdes
-arentes de sentido para um trabalhador n#o-académico. Também
para Os proprietarios em geral, o movimento interno da Universidade
%;e apresenta, quando perceptivel, como alguma coisa reservada a

%ndividuos que se comprazem com o exercicio de relagGes no plano
i;imbé]ico. Na “vida real” as rela¢Ges entre individuos devem se
marcar por um .carater necessariamente utilitario, que escaparia 2

| ~ . A :
compreensao ou ao interesse dos académicos.

E certo que a “cultura de ilustragdo” ¢ a prépria origem social
los docentes universitarios respondem pela imagem com que.a Uni-
rersidade 6 captada além de seus limites especificos. No caso brasi-
}eiro, Os anos setenta impuseram o rebaixamento dos padrbes sala-
iais e com ele abreviaram o acesso aos quadros da Universidade de
rabalhadores de perfil mais “popular’”. Ainda assim, o mito e a
nistica da Academia se revelaram suficientemente fortes para assegu-
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caracterizagido da vida académica. A “‘religiosidade’ ancestral da Uni-
versidade continua a se manifestar na “liturgia’” aparentemente inal-
terdvel a que as novas geragOes de trabalhadores universitdrios pro-
metem se submeter.

Apesar disso, parece-me necessdria a ‘‘dessacralizacdo” da ativi-
dade académica. Nao se trata de promover a iconoclastia ou de con-
clamar ao suicidio simbélico. Trata-se apenas de sugerir a oportuni-
dade da revis@o de valores e de critérios. Uma Tese ndo deve nem
precisa ser apenas enderecada aos parceiros académicos. Ao contrério,
ela pode e deve se constituir em uma ponte entre o territério ainda
privilegiado em que os académicos se movimentam € o campo minado
das relagOes sociais em que os “homens comuns” se consomem.

Pensada como “ponte”, uma Tese terd que se despir de alguns
dos ornamentos habituais da indumentaria académica. Nem por isso
ela poderd se apresentar nua ou em farrapos. Uma ‘“ponte” é um
ser funcional. Nao necessita de ‘“‘trajes de gala” porque ndo conduz
obrigatoriamente a uma celebragdo, mas necessita de vestimentas de
trabalho adequadas a realizagdo de sua tarefa. Uma ponte ndo se
destina apenas a estabelecer contatos. Ela tem que sustentar também
o peso dos que se dispOem a atravessa-la.

Recorro a metifora de preferéncia a ironia, embora esta possa se
constituir em instrumento mais eficaz do que aquela. A ironia é, cer-
tamente, um componente habitual das relacGes académicas. A “fina

"ironia’ costuma ser louvada como um dado de qualidade que “ilumina”

a producido tedrica de alguns académicos destacados. Os ‘‘apenas ir6-
nicos” muitas vezes se angustiam por nao usufruirem do mesmo
reconhecimento interno dispensado aos ‘““‘finamente irénicos”. E nisso
reside a verdadeira ironia da vida académica. Longe de ser a ‘““dltima
arma dos pobres”, como ja foi historicamente preconizada, a ironia
na Universidade se constitui em um instrumento de luta entre os
“remediados” que se pretendem ‘‘ricos de espirito”. As voltas com suas
disputas internas, os académicos simplesmente se esquecem de contri-
buir para o enfrentamento dos problemas que afetam a maioria da
populagdo que os sustenta.

Escrito ou ndo por um académico, um livro é um produto cultu-
ral de origem e caracteristicas mais democraticas que uma Tese. Se
dispuser de tempo, recursos e condicdes, qualquer “homem-comum”
pode escrevé-lo. Em que pese as vias preferenciais que atravessam
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o mercado editorial, é também possivel a um autor desconhecido fazer
chegar seu texto ao conhecimento dos leitores que por ele possam se
interessar ou que interesse ao autor atingir. Um livro é, antes de
tudo, mais “encrontrdvel”’. Os livros chamam nossa ateng¢do nas livra-
rias, colocam-se diante de nés nas bancas das ruas e pragas, as vezes
sdao-nos dados de presente por nossos amigos. Os livros, enfim,

circulam.

Embora algumas vezes ‘‘circulares”, as Teses quase sempre ndo
circulam. Aristocrdticas por origem, suas formas e aderegos n#o se
prestam ao livre transito das ruas. Seu peso institucional — e fisico,
inclusive — freqiientemente dificulta o acesso e o manuseio por parte
daqueles que se interessam por examinar seu contetido. Quando vol-
tadas para a andlise das questOes sociais, as Teses ainda mais fre-
qlientemente se revelam inacessiveis aos sujeitos que se constituiram
em seu objeto de estudo. As Teses, enfim, dizem respeito ao modo
de producdo do conhecimento. Ndo estdo necessariamente comprome-
tidas com a disseminag¢do do conhecimento produzido.

A tese do livro-tese, que exemplifico com o comentério inicial
a respeito do meu trabalho aqui citado, constitui uma proposta para
a articulagao necessaria entre modo de producdo e modo de cir-
culacdo do conhecimento. Se origindrio da Universidade, este conhe-
cimento terd sido produzido em circunstancias e sob condigdes que,
se nao inviabilizam, certamente dificultam sua divulgagao e utilizacgo.
A nao ser que se postule anacronicamente que o produto da Univer-
sidade deve bastar a prépria Universidade, torna-se importante buscar
férmulas que abreviem a necessdria passagem do circuito da produ-
¢20 para o circuito da disseminag@o. Construir um texto final de uma
Tese com todos os ademanes convencionais e inquestionados do
ambiente académico sao assegura definitivamente a qualidade e a sig-
nificacdo da tese proposta. Menos ainda assegura, pressupostas a
validade e a legitimidade da Tese, que tais atributos se tornem ime-
diatamente disponiveis para a producdo de efeitos socialmente rele-
vantes. E esse hiato que o livro-tese se propde a superar.

Um livro-tese ¢ um livro que necessariamente consubstancia uma
tese. Quando concebido, teve como parametro principal o cumpri-
mento de uma exigéncia académica, ou seja, a apresentacdo e a defesa
de um enunciado categérico cuja validade se pretendeu demonstrar ao
longo da exposicdo, com base nos elementos colhidos pela investiga-
¢do. Tanto a légica da investigacdo propriamente dita, como a 16gica
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da exposi¢ao dos resultados terdo se cercado do rigor, da origina-
lidade e dos demais elementos exigiveis em um trabalho universitario
que se pretende cientifico. Nesse sentido, um livro-tese deve ser enten-
dido como todas as Teses universitarias devem sé-lo: uma contribui-
cdo efetiva ao avango do conhecimento em um campo especializado.

Observadas as determinacdes acima, nada obriga, entretanto, a
que uma Tese se estenda por um nimero desmedido de capitulos ou
por uma enumeracdo redundante de elementos fatuais. Nada obriga
também que uma Tese seja redigida necessariamente em um jargdo
pedante e cientificista em que o apelo a expressOes pretensamente
obrigatérias acaba por gerar enfado e desinteresse no leitor nio-aca-
démico e renovacdo lamentosa de compromissos por parte do leitor
acad€mico, preocupado apenas em dar conta de seu “dever de oficio”.
Uma Tese, enfim, ndo precisa ser necessariamente aborrecida, preten-
siosa e indefinida como as teses geralmente o s#o.

Estou discutindo, € claro, o aspecto formal das Teses académicas
tal como elas nos sdo geralmente apresentadas. Nio estou discutindo,
porque n&@o caberia fazé-lo aqui, suas tematicas e as problematicas
que levantam. Nao creio, porém, que qualquer que seja a relevancia
do contetddo substantivo de uma Tese, ela ndo possa trata-lo com a
concis@o e a objetividade que os processos editorjais impdem ao livro
€ que sdo também, se nao preferencialmente, exigéncias do préprio
trabalho académico-cientifico.

A forma do livro € assim, em meu entender, a forma adequada
para a apresentagdo de uma Tese. Para além, no entanto, dos elemen-
tos de forma, de estilo e de linguagem, coloca-se a lembrancga funda-
mental de que o livro € o principal instrumento de trabalho do pro-
fessor. Por que ndo fazer dele também o seu principal instrumento
de expressdao? No cotidiano do professor e de seus alunos, mesmo no
do professor e dos alunos universitarios, o que se coloca em primeiro
lugar sd@o os livros e nao as Teses. Destas se espera que se transfor-
mem ou que déem origem a livros. Por que ndo fundir as expectativas
€ as preocupagdes, favorecendo assim uma passagem mais répida e
efetiva do conhecimento produzido ao conhecimento disponivel e deste
ao conhecimento aplicado? Afinal. a que interesses serve realmente
0 saber que nao vem a luz?

Descartar a solenidade e renunciar as pompas e as circunstancias
das Teses convencionais pode, certamente, causar dificuldades de rela-
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cionemento no interior do sensivel e conservador ambiente acadé-
mico. Mas talvez seja necessdrio optar entre os afagos benfazejos 2
vaidade pessoal que a Academia pode nos prodigalizar ¢ o com-
promisso com o bem-estar da maioria desassistida da populagdo que
a consciéncia profissional nos obriga a perseguir. Pessoalmente, pre-

firo a segunda hipétese.
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‘Final do Século
Desafios da Educac¢io
na América Latina

Os textos que constituem este volume, embora diversificados
quanto ao objeto de anilise e quanto i metodologia, guardam
em comum o esforco de analisar a educagio no conjunto das
politicas pablicas e de situar essa analise no cenirio latino-
americano da Gltima década, marcado pela inquietagio social
decorrente da crise econémica, esta por sua vez em larga
medida determinada por constrangimentos externos. Estudos
como virios dos que se encontram nesta coletinea tém o
meérito de repor a investigagio educacional na perspectiva mais
ampla da anilise do papel do Estado nas sociedades
capitalistas, sem entretanto cair na armadilha das
generalizagdes puramente doutrinirias (...)

A preocupagio subjacente a quase todos os textos diz respeito
ao descompasso entre as demandas sociais e a correlagdo de
forgas politicas predominante no aparelho estatal ou, dito de
outro modo, a baixa representatividade dos interesses da

. maioria dentro do Estado e, em conseqiiéncia, nas politicas que

por suposto deveriam responder dquelas demandas, entre elas a
educagio. Nessa perspectiva, a democratizagio do Estado, a
organizacio e fortalecimento da sociedade e a democratizagio e
melhoria qualitativa da educagio, mostram-se estreitamente
associadas. Essa associagdo permite dar contetido mais concreto
ou revelar novas dimensoes, para os problemas e impasses
educacionais que a América Latina vem enfrentando ha décadas.

Guiomar de Mello
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